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Vorwort

Das Institut fiir Produktives Lernen in Europa (IPLE) unterstitzt und férdert die
Schulentwicklung im Auftrag der Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und Wissen-
schaft. Der Schwerpunkt liegt in der Einrichtung und Weiterentwicklung Produktiven
Lernens durch Projektentwicklung und Qualitatssicherung, insbesondere durch Bera-
tung, Fort- und Weiterbildung, Evaluation und internationale Vernetzung.

Inhaltsiibersicht

2.

3.

4,

Entwicklung des Produktiven Lernens: das Schuljahr im Uberblick .... Seite 4

Das erste Kapitel enthalt einen Uberblick zu den Standorten Produktiven Lernens
und bilanziert die Ergebnisse des Schuljahres 2022/23 unter Berucksichtigung
der Indikatoren zur Zielerreichung entsprechend Bewilligungsantrag in knapper
Zusammenfassung.

Entwicklungen der Teilnehmer*innen

2.1.Schuljahresstatistik mit dem Evaluationsschwerpunkt
»voraussetzungen der Teilnehmer*innen®............ccooomicccciiiininnnns Seite 9

2.2.Qualitative Untersuchung zu den Voraussetzungen der
Teilnehmer innNen .......... e e e Seite 21

Im zweiten Kapitel werden die Ergebnisse der jahrlichen statistischen Erhebung
einschliel3lich der Anschlussperspektiven der Abganger*innen dargestellt. Ent-
sprechend des diesjahrigen Evaluationsschwerpunkts beinhaltet dieser Teil ei-
nen vertieften Blick auf die Voraussetzungen der Jugendlichen vor Eintritt ins
Produktive Lernen. Die quantitativen Daten werden durch qualitative Daten aus
den Evaluationsberatungen mit den Standorten in Bezug auf die Voraussetzun-
gen der Jugendlichen erganzt.

Verbleibstudie der Abganger*innen des Schuljahres 2016/17 ............. Seite 28

Im vierten Kapitel sind die Ergebnisse der Verbleibstudie zusammengefasst. Die
Studie bezieht sich auf Abganger*innen des Schuljahrs 2021/22, die ein halbes
Jahr nach Verlassen des Produktiven Lernens zu ihrer aktuellen Berufs- und
Ausbildungssituation und ihrer ruckblickenden Einschatzung des Produktiven
Lernens befragt wurden.

Aktivitaten der Projektentwicklung ........cccccciiiiiiin Seite 37

Im funften Kapitel werden die Kooperation des IPLE mit den PL-Standorten, die
Fort- und Weiterbildung einschlieBlich der Arbeitsgruppe PLEBS und der interna-
tionalen Aktivitaten im Schuljahr 2022/23 dargestellt.



1.  Entwicklung des Produktiven Lernens: das Schuljahr im
Uberblick

Inhalt:
= Standorte Produktiven Lernens in Berlin

» Zusammenfassung der Ergebnisse des Schuljahres und Bilanz

» Indikatoren der Zielerreichung

Standorte Produktiven Lernens in Berlin

Produktives Lernen ist eine besondere Organisationsform Dualen Lernens an Inte-
grierten Sekundarschulen und Forderschulen im 9. und 10. Jahrgang. Es kdnnen alle
Abschlisse der Sekundarstufe | erworben werden.

Im Schuljahr 2022/23 boten 22 Berliner Schulen Produktives Lernen in der Sekun-
darstufe | an - 13 Integrierte Sekundarschulen, sechs Gemeinschaftsschulen und
drei Sonderpadagogische Forderzentren:

Gemeinschaftsschulen: Integrierte Sekundarschulen:

— Anna-Essinger Gemeinschaftsschule — Ernst-Schering-Schule

— B.-Traven Gemeinschaftsschule — Gail-S.-Halvorsen-Schule

— Emanuel-Lasker-Gemeinschaftsschule — Gustave-Eiffel-Schule

— Friedenauer Gemeinschaftsschule — Hedwig-Dohm-Schule

— Gemeinschaftsschule Campus Efeuweg — Heinrich-Mann-Schule

— Paula-Furst- Gemeinschaftsschule — Hufeland-Schule

— Hugo-Gaudig-Schule

Sonderpadagogische Forderzentren — Paul-Schmidt-Schule
(Forderschwerpunkt "Lernen"): — Reinhold-Burger-Schule

— Comenius-Schule — Schule am Schillerpark

— Prignitz-Schule — Schule an der Dahme

— Stotzner-Schule — Schule an der Haveldiine

— Wolfgang-Borchert-Schule

Im Laufe des Schuljahres beschlossen zwei weitere Schulen zum kommenden
Schuljahr mit dem Produktiven Lernen zu beginnen: Die Albrecht-Haushofer Schule
in Berlin-Heiligensee sowie die Albrecht-von-Graefe Schule in Berlin-Kreuzberg. An
beiden Schulen steht ein Team bereit, welches sich im Berichtszeitraum um die Auf-
nahme von Jugendlichen kimmerte und ab dem kommenden Schuljahr mit der Wei-
terbildung beginnen wird.



2. Entwicklung der Teilnehmer*innen

2.1 Schuljahresstatistik: Abschliisse und Anschlussperspektiven
sowie Erhebungen zu den Voraussetzungen der Teilneh-
mer*innen (Evaluationsschwerpunkt)

Inhalt:

» Methoden der Datenerhebung und Evaluationsschwerpunkt
» Zusammensetzung der Teilnehmer*innen

= Schulerfolge der Abganger*innen

» Anschlussperspektiven der Abganger*innen

» Teilnehmer*innen der 9. Jahrgangsstufe

» Teilnehmer*innen der 10. Jahrgangsstufe

Methoden der Datenerhebung und Evaluationsschwerpunt

Zum Schuljahresende 2022/23 wurden durch die verantwortlichen Padagog*innen
der 22 Berliner Standorte Produktiven Lernens folgende Daten zu den Teilneh-
mer*innen anonym erhoben:

— Zeitpunkt der Aufnahme, Herkunftssprache und ggf. Forderstatus,

— bisheriger schulischer Werdegang der Teilnehmer*innen: personliches Schulbe-
suchsjahr, Schuljahr des Eintritts in das Produktive Lernen, zuvor besuchte Jahr-
gangsstufe und Schule,

— Schulerfolg, erreichter Abschluss, sowie ggf. auch ein vorzeitiger Abgang,
— Anschlussperspektiven der Teilnehmer*innen.

Fir die Auswertung lagen anonyme Daten aller Teilnehmer*innen des Schuljahres
2022/23 vor.

Fir das Berichtsjahr wurde mit der Senatsverwaltung als Evaluationsschwerpunkt
verabredet, die Voraussetzungen der Jugendlichen im Produktiven Lernen tieferge-
hend zu untersuchen. In der Schuljahresstatistik wurden insbesondere die Auswir-
kungen der folgenden Faktoren auf den Schulerfolg und die Anschlussperspektiven
quantitativ untersucht:

— Herkunftssprache
— Grad der Abschlussgefahrdung vor Eintritt ins Produktive Lernen
— Grad der Schuldistanz vor Eintritt in das Produktive Lernen

Im Kapitel 2.2 werden auf Basis der Evaluationsberatungen, die mit allen Standorten
durchgefuhrt wurden, die Faktoren zu den Voraussetzungen der Jugendlichen durch
Einschatzungen der Padagog*innen erganzt und Entwicklungen der Schilerinnen
zusammengefasst. Hierfur wurden in den Evaluationsberatungen anhand eines teil-
strukturierten Interviews qualitative Daten zu den Jugendlichen erhoben.



Zusammensetzung der Teilnehmer*innen

Im Schuljahr 2022/23 lernten 442 Teilnehmer*innen in den 22 Bildungsangeboten
Produktiven Lernens. Gegenuber dem Vorjahr sank die Anzahl der Teilnehmer*innen
damit um 5 %. Der Rlckgang ist zum Teil auf den gestiegenen Anteil von Schu-
lerinnen mit einem Forderstatus zuriickzufiihren (+ 2,3 % an den 1SS und GemS)%.

Die folgende Ubersicht enthalt Informationen zum Geschlecht, zur Herkunftssprache,
zur Lehrmittelbefreiung und zum Foérderstatus der Teilnehmer*innen:

Teilnehmer*innen gesamt in % Jahrgang 9 | Jahrgang 10

Schuler*innen gesamt 442 100 % 215 227
- mannlich 283 64 % 139 144
- weiblich 153 35 % 73 80
- divers 6 1% 3 3
- nichtdeutscher Herkunftssprache | 148 34 % 71 77
- Lehrmittelbefreiung 150 34 % 74 76
- Forderstatus ,Lernen® 104 24 % 52 52
- Forderstatus ,em.-soz.* 39 9% 25 14
- Andere Forderbedarfe 21 5% 12 9

Abgéanger*innen 234 19 216

In den vergangenen Jahren ist der Anteil an Schuiler*innen mit sonderpadagogischen
Forderbedarfen stetig angestiegen. Dabei wird der Uberwiegende Teil der Forder-
schiler*innen an Integrierten Sekundarschulen (ISS) und Gemeinschaftsschulen
(GemS) integriert. Der Anteil an Schiler*innen mit Férderbedarfen an den ISS und
GemsS lag im Berichtsjahr bei 32 %. Die folgende Ubersicht zeigt die Verteilung der
Forderschilerinnen auf die Schularten:

an Forderzentren gesamt in % Jahrgang 9 | Jahrgang 10
Schiler*innen gesamt 31 100 % 12 19
davon mit Férderbedarf 31 100 % 12 19

e Forderstatus ,Lernen” 31 100 % 12 19

e Forderstatus ,em.-soz." 0

¢ Andere Forderbedarfe 0
an ISS und GemS gesamt in % Jahrgang 9 | Jahrgang 10
Schiler*innen gesamt 411 100 % 203 208
davon mit Férderbedarf 133 32,4 % 77 56

e Forderstatus ,Lernen” 73 178% | 40 33

o Forderstatus ,em.-soz.* 48 17% | 31 17

e Andere Forderbedarfe 12 29% 6 6

2 Lerngruppen an ISS und GemS erhalten fur die Integration von Schiler*innen mit Forderbedarf eine erhéhte

Stundenzumessung. Im Produktiven Lernen nehmen vielfach die PL-Padagog*innen die erganzenden Aufgaben

der Férderung selbst wahr, dies fuhrt in der Regel zu kleineren Lerngruppen.
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Der hohe Anteil an integrierten Forderschuler*innen in den Klassen des Produktiven
Lernens zeigt, dass der Bildungsansatz fir diese Schuler*innen attraktiv ist. Nach
Einschatzung der PL-Teams spielen daflr die Individualisierung, die Praxis und auch
die engere padagogische Beziehung ein wichtige Rolle. Zugleich zeigt sich an der
wachsenden Zahl der integrierten Schiler*innen auch eine Bewegung weg von den
Regelklassen, in denen der Anteil von Schuler*innen mit Forderbedarf bei durch-
schnittlich 5,7 % liegt®.

Unter den Schiler*innen mit ,anderen Foérderbedarfen“ macht die Gruppe mit dem
Forderbedarf ,Sprache” die grofldte Gruppe aus (5 von 12 Schaler*innen).

Der Anteil von Jugendlichen, die von den Zuzahlungen zu den Lehrmitteln befreit war
(LmB/BuUT), lag mit 34 % im PL ebenfalls hoher als im Durchschnitt der Berliner
Schule (29,9 %)*. Dagegen lag der Anteil an Schiilerinnen nichtdeutscher Her-
kunftssprache im Produktiven Lernen (34 %) unter dem Berliner Durchschnitt (42 %).

Voraussetzungen der Teilnehmer*innen vor Eintritt ins Produktive Lernen
(Evaluationsschwerpunkt)

Im Rahmen des Evaluationsschwerpunktes wurden die Voraussetzungen der Ju-
gendlichen tiefergehend untersucht. Die Ergebnisse flielen an unterschiedlichen
Stellen des Berichts ein.

In Bezug auf die Zusammensetzung der Gruppen wurden der Grad der Abschlussge-
fahrdung und auch der Grad der Schulabstinenz vor Eintritt ins Produktive Lernen fur
alle Teilnehmer*innen von den Padagog*innen eingeschatzt. Die Padagog*innen
nutzten fur ihre Einschatzung sowohl die Noten des letzten Zeugnisses vor Eintritt ins
PL als auch Schilderungen und Berichte der Jugendlichen zu ihrer Situation.

Der Abschluss erschien vor Eintritt in das Produktive Lernen... N=442 TN
M Jahrgang9 MW Jahrgang 10

stark gefahrdet 16,5 %

eher gefdahrdet 45,2 %

eher nicht gefahrdet 20,8 %

nicht gefahrdet 17,4 %

o

50 100 150 200

Bei mehr als 60 % der Teilnehmer*innen erschien der Abschluss vor Eintritt in das
Produktive Lernen eher oder sogar stark gefahrdet. Bei nur 17 % lag gar keine Ab-
schlussgefahrdung vor.

3 Vgl.: Blickpunkt Schule - Schuljahr 2022/23, S.11 und S. 78
* ebenda, S. 13




Schuldistanz der TN vor Eintritt in das Produktive Lernen N=442 TN

W Jahrgang 9 M Jahrgang 10
Dauerschwanzen -- 13,6 %
viele Krankheitstage -- 9,3%
haufiges Schwdnzen _ 14,4 %
untypische Passivitat -- 10,4 %
kein abstinentes Verhalten __ 52,2 %

0 50 100 150 200 250

Bei 52 % der Jugendlichen lag vor Eintritt ins PL kein schulabstinentes Verhalten vor,
die Ubrigen 48 % verteilen sich Uber die vier benannten Kategorien, wobei ,Schwan-
zen“ (Fernbleiben von Einzelstunden oder unentschuldigte Fehltage) sowie das
,Dauerschwanzen“ (lange Zeitraume ohne Schulbesuch®) hier starker vertreten war
als das Fehlen durch untypisch viele Krankheitstage oder die Anwesenheit im Unter-
richt ohne nennenswerte Beteiligung (z. B. Kopf liegt auf dem Tisch, Schlafen im Un-
terricht etc.), was als ,untypische Passivitat* paraphrasiert wurde.

Die Ergebnisse decken sich mit

. . S‘o.(,‘ he Sthation Eu :é s A
der Erhebung im Evaluationsse- | & o S seme e

De TN. Warem

minar am Schuljahresende, bei \ 0
der die teilnehmenden Pada- = Labubiaeiions o o il |
gog*innen ihre aktuelle Lern- R p _
gruppe einschatzten. Der Anteil :

» Schu | dichiu et

von abschlussgefahrdeten Ju-
gendlichen wurde als sehr hoch
wahgenommen. Auch der Anteil von Jugendlichen mit Schuldistanz ist hoch, wenn-
gleich geringer als der Anteil abschlussgefahrdeter Jugendlicher.

- ¥
. E
= f jow |

’ .

~ v

Befragt nach Herausforderungen,

die sich in der Arbeit mit den Ju- ,‘.'ﬂ“’"
gendlichen ergaben, wurden von 1 T — I"
den Padagog*innen unter ande- - —
rem ,ausgepragte schlechte schulische Vorerfahrungen® benannt, die sich auf die
schulischen Leistungen auswirkten. Die schlechten schulischen Vorerfahrungen wa-
ren dabei recht divers, zum Teil berichteten die Teilnehmer*innen von Mobbingerfah-
rungen, Uberforderung und von Konflikten mit Lehrkréaften.

Vom Produktiven Lernen L ‘
erhofften sich etliche Jugend- | Motiw /énim Rir die Bewelows 2uu P
liche einen Neuanfang und nicht | A

wenige sahen den Wechsel zum bocaabo / o
PL als eine ,letzte Chance” s . ... 'R = = I
Uberhaupt noch erfolgreich die | |
Schule zu durchlaufen. Beides =~ = .
passt sowohl zu dem hohen ff #8& Chauce® = %= |

Anteil an abschlussgefahrdeten l
Jugendlichen wie auch zu dem im Verhaltnis dazu etwas geringeren Anteil an
Jugendlichen mit Schuldistanz, da sich diejenigen mehrheitlich bewerben, die noch
etwas verandern wollen und nicht schon resigniert haben.
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Schulerfolge der Abganger*innen

Im Schuljahr 2022/23 verlieBen 235 Abginger*innen® das Produktive Lernen. Es
handelt sich dabei um 216 Jugendliche aus dem 10. Jahrgang und 19 Jugendliche
aus dem 9. Jahrgang.

Verbleib im Produktiven Lernen Jahrgang 9 Jahrgang 10
N % N %
Anzahl gesamt 215 | 100% | 227 | 100 %
- setzen PL fort/ bzw. wiederholen 187 87 % 7 3%
- gingen im Verlauf des 9. Jahrgangs vorzeitig ab 0 0 % 0 0 %
- wechselten an eine andere Schule (SEK 1) 9 4 % 4 2%
= Anzahl Abganger*innen 19 9 % 216 95 %

Wie in den Vorjahren setzt der Groliteil der Teilnehmer*innen des 9. Jahrgangs das
Produktive Lernen im 10. Jahrgang fort. Lediglich 9 % der Teilnehmer*innen des
9. Jahrgangs gingen nach dem Schuljahr von der Schule ab. Bei den Teilneh-
mer*innen des 10. Jahrgangs entschieden sich in diesem Schuljahr sieben Schu-
ler*innen (3 %), das Schuljahr zu wiederholen.

Erreichte Schulabschlisse der 235 Abganger*innen des Produktiven Lernens:

MSA

kein 1 a0
Abschluss 32 TN; 18%
70 TN; 30%,
m mittlerer Schulabschluss (MSA)
erweiterte Berufsbildungsreife (eBBR)
Berufsbildungsreife (BBR) EBBR
o BoA 53 TN; 22%
B berufsorientierender Abschluss (BoA) 147TN; 6% BBR 56 TN;

)
B ohne Abschluss 24%

Die Abschlussquoten haben sich im Vergleich zum Vorjahr (Schuljahr 2021/22) wie
folgt verandert: Der Anteil der Abganger*innen, die keinen Schulabschluss erreich-
ten, stieg um 10 %. Gleichzeitig stiegen die Abschlussquoten der EBBR (+5 %) und
des MSA (+ 1 %). Dagegen sank der Anteil von Abganger*innen, die die Schule mit
einem berufsorientierenden Abschluss verlielen (- 5 %). Besonders stark sank der
Anteil von Schuler*innen mit einer BBR (— 10 %).

Die Ergebnisse zeigen, dass gerade die Bildungsabschlisse im unteren Segment
zuruckgingen, entweder, weil die Jugendlichen auch einen hoherwertigen Abschluss
schafften oder weil sie keinen Abschluss erreichten.

° Als Abganger*innen werden Schiler*innen bezeichnet, die mindestens bis zum Ende des 9. Jahr-
gangs im Produktiven Lernen verblieben und bei Verlassen die Schulpflicht erfiillt hatten. Schiler*in-
nen, die vor Ende ihrer Schulpflicht die Schule wechselten, sind nicht berlicksichtigt, da Uber ihren
Erfolg am anderen Ort keine Auskunft vorliegt. Ihre Anzahl ist jedoch gering (siehe Tabelle).
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Schulabschliisse der Absolvent*innen differenziert nach ihren Voraussetzungen
(Evaluationsschwerpunt)

Die Abschlusse der Abganger*innen wurden unter den folgenden Merkmalen diffe-
renziert betrachtet:

- deutsche Herkunftssprach (dH) oder nichtdeutsche Herkunftssprache (ndH),

- Abschlussgefahrdung vor Eintritt ins PL von ,nicht gefahrdet” bis ,stark gefahrdet®,

- Schulabstinenz vor Eintritt ins PL von ,kein abstinentes Verhalten“ bis ,Dauer-
schwanzen®.

Die folgende Grafik vergleicht die Anteile der Schulabschlisse innerhalb der Ver-
gleichsgruppen dH und ndH und hebt farblich hervor, wie stark die Schuiler*innen
jeweils als abschlussgefahrdet galten:

M nicht gefahrdet @ eher nicht gefahrdet ™ eher gefahrdet W stark gefdhrdet

50,0%
43,6%
40,0% —
30.0% 27,4% 28,2%
4 |
! 23,6%
Tl 21.7% 22,9%
| ]
20,0% - —1 ] —
° l 12,8%
0,
10,0% 4— — — 6,4% - 0%
' 4,5% [ I
— [ ]
0,0% __—_,_-_,_-_,_—_,_. .  —
MSA EBBR BBR BoA ohneA. MSA EBBR BBR BoA ohneA.
TN deutscher Herkunftssprache TN nichtdeutscher Herkunftssprache

In der Gruppe der Abganger*innen mit deutscher Muttersprache lag die Quote derer,
die mindestens eine BBR erreicht haben bei 72 %, bei denen mit einer anderen Mut-
tersprache nur bei 47 %. Betrachtet man nur die Abschlisse aus Jahrgang 10 (EBBR
und MSA) so geht die Schere noch weiter auseinander: 51 % in der Gruppe deut-
scher Herkunftssprache gegenuber 19 % bei Jugendlichen nichtdeutscher Her-
kunftssprache. Hier zeigt sich, dass auch im Produktiven Lernen die Herkunftsspra-
che grof3en Einfluss auf den wahrscheinlich erreichten Abschluss hat.

Gefahrdungsgrade in den Vergleichsgruppen vor Eintritt in das Produktive Lernen:

M nicht gefahrdet eher nicht gefahrdet eher gefdhrdet M stark gefdhrdet
I I I I
235 Abganger
157 TN dH
78 TN ndH
. ! ! ! ! |
0% 20% 40% 60% 80% 100%
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Bei genauerer Betrachtung zeigte sich, dass 87 % der Teilnehmer*innen nichtdeut-
scher Herkunftssprache vor Eintritt in das Produktive Lernen als abschlussgefahrdet
galten, dabei waren 71 %, eher abschlussgefahrdet, 16 % stark abschlussgefahrdet.
Im Vergleich dazu waren bei den Jugendlichen deutscher Herkunftssprache nur
57 % abschlussgefahrdet (47 % eher und 10 % stark). Die beiden Gruppen kamen
also mit deutlich unterschiedlichen Voraussetzungen in der Produktive Lernen.

Als positiv werten wir, dass die Differenz im Produktiven Lernen tendenziell verringert
werden konnte:

- Von den stark abschlussgefahrdeten Jugendlichen schafften es insgesamt
41 % eine BBR oder hoher zu erwerben, 38 % bei ndH und 44 % bei dH.

- Von den eher abschlussgefahrdeten Jugendlichen (der groRten Gruppe unter
den Teilnehmer*innen), konnten durchschnittlich 55 % eine BBR oder hoher
erwerben, 46 % bei ndH und 63 % bei dH.

Insgesamt zeigten 110 der 235 Abganger*innen vor Eintritt ins Produktive Lernen ein
abstinentes Verhalten in verschiedenen Auspragungen. Die Verteilung der verschie-
denen Formen von Schulabstinenz unter den Abganger*innen entspricht mit ver-
nachlassigbaren Abweichungen der Verteilung in der Gruppe aller Schuler*innen
(vgl. Diagramm im Abschnitt ,Zusammensetzung der Teilnehmer*innen).

Erwartungsgemal erreichten die Jugendlichen ohne abstinente Verhaltensweisen
eher einen Abschluss und auch eher einen der hoherwertigen Abschlisse EBBR
oder MSA. Dies begrundet sich auch im Ansatz des Produktiven Lernens, welcher
den Jugendlichen mehr Selbststandigkeit und Autonomie im Lernen gewahrt. Ju-
gendliche, die auf die Schule mit Vermeidungsverhalten reagieren, profitieren davon
in geringerem Mal3e.

Allerdings ist auch hier eine deutlich positive Tendenz erkennbar: Die unten stehen-
de Tabelle zeigt, dass bei den Jugendlichen, die vor Eintritt ins PL lange Phasen oh-
ne Schulbesuch aufwiesen, 47 % eine BBR oder hdher erreichen konnten. Zugleich
zeigt die Tabelle auch, dass ein in der Vergangenheit bereits praktiziertes Vermei-
dungsverhalten durch Fernbleiben vom Unterricht (haufiges oder dauerhaftes
Schwanzen) die Chance auf einen Abschluss auch im PL deutlich verringert.

Schulabschluss: Kein Abschluss BoA BBR EB?ARS’Kder
Grad der Abstinenz
kein abstinentes Verhalten 17,6 % 8,0 % 28,0 % 46,4 %
untypische Passivitat 33,3 % 5,6 % 22,2 % 38,9 %
haufiges Schwénzen 47,4 % 2,6 % 15,8 % 34,2 %
viele Krankheitstage 31,8 % 9,1 % 18,2 % 40,9 %
Dauerschwanzen 53,1 % 0 21,6 % 25,0 %
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Anschlussperspektiven der Abganger*innen

Die 235 Abganger*innen hatten mit dem Ende des Schuljahres bereits zu 81 % eine
gesicherte Anschlussperspektive, die meisten konnten dabei einen Ausbildungsver-
trag vorweisen. Von diesen waren 88 % duale Ausbildungen, zumeist bei ehemaligen
Praxislernorten. Das folgende Diagramm zeigt die Anschlussperspektiven der Ju-
gendlichen zum Ende des Schuljahres:

Berufsausbildung —76 TN; 32,3%

Berufsvorbereitung | 68 TN; 28,9 %
noch auf der Suche | 30TN; 12,8 %
andere Perspektive | 217TN; 89 %
Berufstatigkeit | 147N, 6,0 %
SEK II (Abitur/ Fachabitur) 13TN; 5,5 %
unbekannt 137TN; 5,5 %

Unter den 19 Jugendlichen mit einer anderen Anschlussperspektive war die haufigs-
te Perspektive ein freiwilliges soziales oder 6kologisches Jahr (7 TN), gefolgt von
einem Auslandsaufenthalt (4 TN). Drei Jugendliche wurden hier ebenfalls gezanhlt,
obwohl auch ein Schulwechsel vorliegen koénnte, zwei TN aus Klasse 9 zogen in ein
anderes Bundesland um und ein TN aus Klasse 10 wechselte auf eine Privatschule.
In allen drei Fallen wurden keine weiteren Angaben gemacht.

Anschlussperspektive der Absolvent*innen differenziert nach ihren Voraussetzungen
(Evaluationsschwerpunt)

Im Folgenden werden exemplarisch die Gruppe der 76 Auszubildenden, die 68 TN in
der Berufsvorbereitung, sowie die 30 Schiler*innen, die zum Schuljahresende noch
keine klare Anschlussperspektive hatten, differenziert betrachtet. Unterschieden
wurden hier folgende Voraussetzungen:

- Herkunftssprache (dH oder ndH),
- Forderstatus ,Lernen” (FS-L) und

- Abschlussgefahrdung vor Eintritt ins PL (,gering“ = nicht oder eher nicht ab-
schlussgefahrdet; ,ausgepragt‘ = eher oder stark abschlussgefahrdet).

Herkunftssprache Abschlussgefahrdung
Alle TN FS-L : -
dH ndH gering | ausgepragt
Anzahl TN 235 157 78 54 77 158

Ausbildung 32,3% 36,9% 23,1% 16,7% 45,5% 25,9%

Berufsvor-

) 28,9% 28,7% 29,5% 44,4% 22,1% 32,3%
bereitung

noch auf der
Suche

9,8% 12,1% 20,5% 11,1% 6,5% 15,8%
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In der Ubersicht wurden Werte mit einer Abweichung von mehr als 10 % vom Durch-
schnittswert aller TN durch Fettdruck hervorgehoben. Es zeigt sich hier, dass die Ju-
gendlichen mit geringer Abschlussgefahrdung mit 45,5 % Uberdurchschnittlich oft in
Ausbildung gekommen sind. Schuiler*innen mit Forderstatus ,Lernen” nehmen uber-
durchschnittlich oft an berufsvorbereitenden Ma3nahmen teil, wahrend Schuler*innen
nichtdeutscher Herkunftssprache uberdurchschnittlich oft Schwierigkeiten haben,
einen Ausbildungsplatz vor Ende des Schuljahres zu finden.

Mit Blick auf eine vorherige Schulabstinenz (Kategorien siehe S. 13) zeigen sich wei-
tere Signifikanzen:

- Die 37 Schuler*innen, die vor Eintritt ins PL lange Phasen ohne Schulbesuch
hatten (,Dauerschwanzen®), begannen signifikant selten eine Ausbildung (14 %)
oder eine Berufsvorbereitung (14 %), stattdessen wurden sie Uberdurchschnitt-
lich oft ungelernt berufstatig (16 %) oder verlieRen die Schule mit einer den Pa-
dagog*innen unbekannter Perspektive (19 %).

- Bei den Schiler*innen mit UbermaRig ,vielen Krankheitstagen® (23 TN) zeigt sich
ein ahnliches Bild. Lediglich 13 % fanden einen Ausbildungsplatz bis zum Schul-
jahresende, der grof3te Teil wechselte in die Berufsvorbereitung (44 %).

- Schuler*innen mit ,untypischer Passivitat* (18 TN) hatten zum Schuljahresende
signifikant oft ihre Suche noch nicht abgeschlossen (22 %). Noch nicht signifi-
kant, aber durchaus auffallig waren die seltenen Ubergange in Ausbildung (17 %)
und die haufigen Ubergange in die Berufsvorbereitung (39 %).

Im Folgenden werden einige Ergebnisse in Bezug auf die schulische Herkunft, den
Schulerfolg und die Anschlussperspektiven jahrgangsspezifisch dargestelit.

Teilnehmer*innen der 9. Jahrgangsstufe

Insgesamt wurden im Berichtsjahr 215 Jugendliche in den 9. Jahrgang des Produkti-
ven Lernens aufgenommen, 202 von ihnen nach der Orientierungsphase und weitere
13 nachtraglich im Schuljahresverlauf. Im Verlauf der Orientierungsphase hatten sich
53 Jugendliche gegen eine Teilnahme entschieden oder wurden aus padagogischen
und sonstigen Grinden nicht ins Produktive Lernen aufgenommen.

Schulische Herkunft:

- 192 Jugendliche (89 %) besuchten vor Eintritt in das Produktive Lernen eine ISS
oder Gemeinschaftsschule. Von den ubrigen 11 % kamen etwa drei Viertel aus
einer Forderschule. Der Anteil Jugendlicher, die von einem Gymnasium in die 9.
Jahrgangsstufe des Produktiven Lernens wechselte, lag bei 2,3 %.

- 173 Jugendliche (81 %) wechselten aus der 8. Jahrgangsstufe ins Produktive
Lernen. Die Ubrigen waren uUberwiegend zuvor in einer 9. Jahrgangsstufe ihrer
Herkunftsschule.

- 158 Jugendliche (73 %) befanden sich bei Eintritt in das Produktive Lernen im
9. Schulbesuchsjahr, hatten also bisher noch keine Jahrgangsstufe wiederholt.
22 % der Jugendlichen hatten bisher mindestens eine Jahrgangsstufe wieder-
holt, die Ubrigen hatten weniger als 9 Schulbesuchsjahre.

- 98 Jugendliche (46 %) wechselten ihre Schule, fir die Aufnaheme in das PL.
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Im Verlauf des Schuljahres verlieBen funf Jugendliche das Produktive Lernen vor
Schuljahresende und wechselten auf eine andere Schule. Somit verblieben 210 Ju-
gendliche (98 %) bis zum Schuljahresende.

Den Schulerfolg und die schulische Perspektive dieser Jugendlichen zeigt die fol-
gende Tabelle:

Setzt Verlasst

(o) 0,
PLfort| " | pL |In%

Schulerfolg und Perspektive Gesamt | in %

Anzahl TN

o 0, (o)
am Schuljahresende 210 100% | 187 |89 % 23 1%

- davon erreichten eine BBR 70 33 % 65 31 % 5 2%

- davon erreichten noch

keinen Abschluss 92 44 % 76 36 % 16 8%

kein Abschluss aufgrund des For-

o 0 o
derstatus méglich 48 23% | 46 | 22% 2 1%

Unter den 210 Jugendlichen, die bis zum Ende des Schuljahres im PL blieben, waren
52 Jugendliche mit Férderstatus ,Lernen®®. Sie waren von den vergleichenden Arbei-
ten befreit. Die Ubrigen 158 Jugendlichen nahmen an den vergleichenden Arbeiten
teil. Von ihnen erreichten 44 % bereits nach dem ersten Schuljahr die Berufsbil-
dungsreife.

23 Jugendliche verlieRen das Produktive Lernen nach Ende des 9. Jahrgangs. Vier
wechselten an eine andere Schule (eine von ihnen erreichte im 9. Jahrgang die BBR
und moéchte Klasse 10 in der Regelschule probieren). 19 Jugendliche beendeten
nach einjahrigem Besuch des Produktiven Lernens ihre Schulzeit. Vier von ihnen
erreichten eine BBR, darunter einer mit dem Forderstatus ,Lernen®.

Anschlussperspektive der 210 Teilnehmer*innen am Ende des 9. Jahrgangs:

4TN (2 %)
wechseln auf eine
andere Schule, 1x
76 TN (36 %) mit BBR,
ohne BBR setzen
fort im 10. Jg

4 TN (2 %) gehen
mit BBR ab
~ (1x mit FS-L)

S
3TN (1%)

(FS "Lernen")
gehen ohne
Abschluss ab

46 TN (22 19 Abganger*inn

(FS"L") setze
im 10. Jg

® Die Differenz zu den 48 Férderschiiler*innen mit dem Status ,Lernen® in der Tabelle und den 52 Férderschii-
lersinnen am Schuljahresbeginn erklart sich folgendermal3en: Ein Férderschiler erhielt eine BBR und verlasst das
PL um eine Ausbildung zu beginnen. Er wurde zu den Teilnehmer*innen gezahlt, die eine BBR erreicht haben.
Drei Férderschiler*innen verlassen die Schule ohne Abschluss und wurden entsprechend dort gezahlt.
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Die Anschlussperspektive der 19 Abganger*innen aus dem 9. Jahrgang ist der fol-
genden Abbildung zu entnehmen. Alle Abganger*innen des 9. Jahrgangs verliel3en
die Schule ohne Abschluss (0.A.).

Berufsausbildung 2 (mit BBR) 4 (0.A.) 6TN;32%
andere Perspektive R) 5 (0.A.) 6TN;32%
Berufsvorbereitung R) 4 (0.A.) 5TN; 26 %

unbekannt | 1(0.A) 1TN;5%

Berufstatigkeit | 1(e.A) 1TN;5%

noch auf der Suche

Teilnehmer*innen der 10. Jahrgangsstufe

Im 10. Jahrgang lernten insgesamt 227 Jugendliche im Produktiven Lernen

- 199 Teilnehmer*innen (88 %) wechselten regular vom 9. in den 10 Jahrgang des
Produktiven Lernens,

- 25 Jugendliche (11 %) wurden neu aufgenommen,

- drei Jugendliche (1 %) wiederholten die 10. Klasse des Produktiven Lernens.
Vier Jugendliche (2 %) wechselten im Verlauf des Schuljahres an eine andere Schu-
le und sind in der unten stehenden Grafik nicht enthalten, da Utber ihren Schulab-
schluss am anderen Ort keine Daten vorliegen.

Schulabschliisse der Teilnehmer*innen des 10. Jahrgangs (N=223)

MSA; 27; 12%

EBBR; 53; 24%
MSA+ (mit Empf. zur
gym. 0.); 15; 7%

kein Abschluss; 58;

26%
BBR; 53; 24% 0

BoA; 17; 7%

Eine Verbesserung ihres formalen Schulabschlusses erreichten 74 % der Teilneh-
mer*innen, die an der Prifung fur die erweiterte Berufsbildungsreife (¢éBBR) bzw. den
Mittleren Schulabschluss (MSA) teilnahmen. Aus der Gruppe der Jugendlichen ohne
Forderbedarf Lernen, die erneut an der vergleichenden Arbeit fur die Berufsbildungs-
reife (BBR) teilnahmen, erreichten lediglich 13 % eine BBR.



Anschlussperspektiven der Teilnehmer*innen des 10. Jahrgangs

Die 227 Jugendlichen vom Beginn des Schuljahres lassen sich wie folgt unterschei-
den:

- elf Jugendliche (5 %), die die Schule noch nicht beendeten

o vier Jugendliche (2 %) wechselten im Schuljahr auf eine andere Schule und

o sieben Jugendliche (3 %) - einer mit BBR, drei mit BoA und drei ohne Ab-
schluss - beabsichtigten zum Schuljahresende, den 10. Jahrgang im Produkti-
ven Lernen freiwillig zu wiederholen.

- 216 Abganger*innen (95 %)

o sieben Jugendliche (3 %) verliellen das PL im Verlauf des Schuljahres und
beendeten ihre Schulzeit, drei von ihnen hatten bereits im 9. Jahrgang eine
BBR erreicht.

o 209 Jugendliche (92 %) wurden zum Ende des 10. Jahrgangs regular aus der
Schule entlassen.

Anschlussperspektiven der 216 Abganger*innen, gegliedert nach Schulabschlissen:

alle mit MSA mit eBBR mit BBR mit Boa o. A.
216 TN 42 TN 53 TN 52 TN 14 TN 55 TN

beginnt eine Berufsausbildung

70 17 30 17 1 5
(32,4 %) (40,5 %) (56,6 %) (32,7 %) (7,1 %) (9,1 %)
dual 61 16 23 16 1 5
(28,2 %) (38,1 %) (43,4 %) (30,8 %) (7,1 %) (9,1 %)
vollzeit- 9 1 7 1
schulisch (4,2 %) (2,4 %) (13,2 %) (1,9 %)
wechselt auf eine weiterfiihrende Schule der SEK Il (Ziel: Abitur/ Fachabitur)
13 13
(6,0 %) (31,0 %)
beginnt einen berufsvorbereitenden Lehrgang (auch zur Verbesserung des SEK | Abschlusses)
63 2 11 17 9 24
(29,2 %) (4,8 %) (20,8 %) (32,7 %) (64,3 %) (43,6 %)
wird berufstatig
14 1 1 2 2 8
(6,5 %) (2,4 %) (1,9 %) (3,8 %) (14,3 %) (14,5 %)
hat eine andere Perspektive (z. B. Freiwilliges Soziales Jahr, Auslandsaufenthalt)
15 6 4 2 3
(7,9 %) (14,3 %) (7,5 %) (3,8 %) (5,5 %)
ist noch auf der Suche / Anschlussperspektive unklar
29 3 7 8 2 9
(13,9 %) (7,1 %) (13,2 %) (15,4 %) (14,3 %) (16,4 %)
Perspektive unbekannt/ TN konnte nicht erreicht werden
12 6 6
(6,0 %) (11,5 %) (10,9 %)
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Abganger*innen, die nach der 10. Jahrgangsstufe direkt in eine Ausbildung wechsel-
ten, stellten - wie in der Vergangenheit - die grof3te Gruppe. Es handelte sich Uber-
wiegend um Ausbildungen im dualen System.

Ein Schulabschluss erhdhte die Wahrscheinlichkeit, unmittelbar in Ausbildung wech-
seln zu kdnnen. Am hdchsten war die Quote mit 56,6 % bei Schuler*innen mit einer
erweiterten Berufsbildungsreife. Die geringere Quote von etwa 32 % bei den Schu-
ler*innen, die einen MSA erreicht haben, erklart sich in erster Linie durch den Wech-
sel auf eine weiterfuhrende Schule mit dem Ziel, das Fachabitur zu erreichen. Es
konnten auch 33 % der Abganger*innen mit einer Berufsbildungsreife direkt in eine
Ausbildung wechseln.

2.2 Qualitative Untersuchung zu den Voraussetzungen und Ent-
wicklungen der Teilnehmer*innen (Evaluationsschwerpunkt)

Inhalt:
= Situation der Jugendlichen vor Eintritt in das Produktive Lernen
» Entwicklung der Jugendlichen nach Eintritt in das Produktive Lernen

Vertiefend zu den quantitativen Teilen Evaluationsschwerpunkt des Schuljahres
2022/23 (,Voraussetzungen der Teilnehmer*innen im PL") wurden in den Evaluati-
onsberatungen am Ende des Schuljahres mit den Standorten

- die schulische Situation und das Verhaltnis der Jugendlichen zum Lernen,

- die familiare Situation der Jugendlichen vor Eintritt ins Produktive Lernen,

- das Lernen behindernde Einflussgrof3en vor Eintritt ins Produktive Lernen,

- die Personlichkeits- und Kompetenzentwicklung im Produktiven Lernen sowie
- die forderlichen Faktoren fir diese Entwicklungen thematisiert.

In den Gesprachen mit den Standorten wurde von den Padagog*innen die Situation
der Jugendlichen teilweise verallgemeinernd fir die ganze Gruppe und teilweise am
Beispiel einzelner Jugendlicher vorgestellit.

Im Folgenden werden die Gesprachsergebnisse gebundelt und zusammengefasst,
um ein Bild der Schiler*innenschaft sowie deren Entwicklung zu zeichnen. Teilweise
wurde die Haufigkeit getroffener Aussagen benannt, dies stellt jedoch keine statisti-
sche Haufigkeit dar, sondern ist vielmehr Ausdruck der Prasenz dieser Themen fur
die Padagog*innen.

Situation der Jugendlichen vor Eintritt in das Produktive Lernen

Die Standorte berichteten Uber die schulische und private Situation der Jugendlichen
die generelle Haltung der Jugendlichen zum Lernen sowie uber ,das Lernen behin-
dernde Einflussgréfien®. Dabei versuchten die Padagog*innen die Gruppe insgesamt
zu reflektieren, in einigen Fallen sprachen sie auch von konkreten Beispielen. Die
Rickmeldungen der Standorte zeigen sehr umfangreich die verschiedenen zum Teil
sehr problematischen Verhaltnisse und Voraussetzungen der Jugendlichen.
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Schulische Situation und Verhéltnis zum Lernen vor Eintritt in das Produktive Lernen

An fast allen Standorten berichteten die Padagog*innen, dass mindestens ein oder
meistens mehrere Jugendliche ihrer Gruppen vor Eintritt ins Produktive Lernen Kon-
flikte oder Gewalterfahrungen an ihren alten Schulen hatten.

» Haufig handelte es sich hierbei um Schuler*innen, die in ihren alten Klassen ge-
mobbt wurden, die zum Teil gewalttatige Auseinandersetzungen mit Mitschu-
ler*innen, zum Teil massive Konflikte mit Lehrer*innen hatten (19 Berichte).

» In vier Beratungen berichteten die Padagog*innen auch von Gewalttatigkeiten
und Fehlverhalten, die von den Jugendlichen selbst ausgingen oder verursacht
wurden. Die Rede war hier von haufigen ,Kontrollverlusten®, ,Ubergriffigkeiten
auf dem Schulhof” etc.

Viele Jugendliche hatten auch einen ,schweren Rucksack® mit eigenen Problemen
zu tragen, die Padagog*innen berichteten von psychischen Problemen (z. B. Esssto-
rung, Schulangst), von Hyperaktivitat oder von familiaren Problemen.

Die Jugendlichen fluhlten sich in ihren alten Schulen missverstanden, hatten das Ge-
fuhl Ubersehen zu werden, litten unter zu grof3en Klassen, den Unterricht erlebten sie
haufig als zu schwer. Oft konnten sie nicht geniigend Konzentration aufbringen. Eini-
gen war die Klassensituation zu laut, zum Teil mutmaldten die Padagog*innen, dass
die Jugendlichen selbst auch die Ursache der zu lauten Klassenraumsituation waren.

Vielen Jugendlichen fehlte ein positives Selbstbild und die Selbstwirksamkeitserwar-
tung in Bezug auf schulische Anforderungen. In Bezug auf das Arbeits- und Sozial-
verhalten war haufig die Rede von ,geringem Selbstvertrauen®, dabei aber haufig
eine ,Selbstuberschatzung der eigenen Kompetenzen® sowie ein ,groldes Mal} an
Unselbststandigkeit”. Nur in zwei Gesprachen berichteten die Padagog*innen von
ihren Schiler*innen vor Eintritt ins Produktive Lernen als ,sozial eingestellt”.

Weiterhin bemerkten die Padagog*innen bei etwa der Halfte der Bewerber*innen
uberwiegend geringe schulische Leistungen (u.a. ,sehr schwache TN, ,abschlussge-
fahrdet”, ,meist sehr schlechte Noten®). Einige zeigten grof’e Licken durch nicht
stattgefundenen Fachunterricht wahrend der Pandemie. Nur an drei Standorten wur-
de die Gruppe als ,eher leistungsstark” oder ,vom Niveau heterogen“ bezeichnet.

Auf die wiederholten Misserfolgserlebnisse reagierten die Jugendlichen nicht selten
mit renitenten Verhaltensweisen wie Ablehnung, .frech sein“, ,diskutieren®, Leis-
tungsverweigerungen etc. oder sie mundeten in ,Fluchtverhalten® mit vermehrten
Fehlzeiten bis hin zum Absentismus. In vielen Fallen waren die Jugendlichen auf der
Suche nach einem Ausweg. Ein haufiges Motiv flr die Bewerbung zum Produktiven
Lernen war die Stundentafel mit einem sehr hohen Praxisanteil. Ein kleinerer Teil
entschied sich bewusst fir eine andere Lernform. Vielen wurde das Produktive Ler-
nen auch empfohlen, z. B. durch Sozialpadagog*innen, Lehrer*innen oder Freunde.

Fast alle Padagog*innen erwahnten eine grolie Motivationslosigkeit der Jugendlichen
bei Eintritt ins Produktive Lernen. Den Schiler*innen bot nach eigenen Aussagen die
Regelschule keine Perspektive und es pragte sich eine ,kein-Bock®-Haltung aus, die
im Produktiven Lernen zunachst wieder gelost werden musste.
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Familiare Situation

Die Halfte der Standorte berichtete, dass die Jugendlichen Uberwiegend von alleiner-
ziehenden Elternteilen aufgezogen werden. In Einzelfallen wurde in diesem Zusam-
menhang von Trennungskonflikten, Ablehnung von Stiefelternteilen oder unklaren
und unsteten Verhaltnissen gesprochen. Oft lebten einzelne Jugendliche in Pflege-
familien, im Heim oder in betreuten Wohngruppen. Zwei Standorten beschrieben
ihre Elternschaft aber auch als ,grundsolide” oder ,liebevoll, wenngleich oft Uberfor-
dert”.

Die Unterstutzung der Jugendlichen aus ihrem Wohnumfeld ist sehr unterschiedlich.
Allerdings unterschieden die Padagog*innen hier zwei Hauptgruppen, die in ungefahr
gleicher Haufigkeit genannt werden:

> zum einen wird von ,Desinteresse”, ,hilflosen“ oder ,strukturlosen” Elternhausern
gesprochen, von denen keine Unterstutzung ausgeht (acht Berichte)

» zum anderen von ,Helikoptereltern®, die zum Teil ihre Kinder bevormunden, Auf-
gaben flur sie ubernehmen (Hausaufgaben, Dokumentation, Bewerbungen etc.)
und sie dadurch nicht selten behindern, ihre Selbststandigkeit zu entfalten (neun
Berichte)

In wenigen Berichten sprachen die Padagog*innen von Eltern, die ihre Kinder aktiv
,von der Schule abhalten®, die Jugendlichen tage- oder stundenweise nicht erschei-
nen, da sie Behérdengange, Geschwisterbetreuung etc. ibernehmen muissen.

An 12 Standorten berichteten die Padagog*innen, Jugendliche in der Gruppe zu ha-
ben, die aus extrem prekaren Verhaltnissen kommen: In vier Fallen gab es einen
Verdacht auf Kindeswohlgefahrdung durch Gewalt oder Missbrauch, weiterhin wurde
erwahnt: haufige Gewaltvorfalle in der Familie, Alkohol- und Drogenabhangigkeit der
Eltern, Zwangsraumung der Wohnung. In einigen Fallen wurden die Jugendlichen
auch selbst schon kriminell auffallig.

Ein Drittel der Standorte integrierte Jugendliche mit Fluchterfahrung, teilweise sehr
geringen Sprachkenntnissen, einige von ihnen unbegleitet, viele aber schon langer in
Deutschland lebend. Diese Jugendlichen lebten zum Teil im Wohnheim oder in
Containern. Einige waren oder erschienen traumatisiert.

Ein Viertel der Standorte berichtete, dass viele Jugendliche ihrer Gruppe aus in Ar-
mut lebenden Familien kamen, die auf Transferleistungen angewiesen und haufig in
akuten Geldndten seien.

Einige Erziehungsberechtigte wurden als bildungsnah beschrieben, deutlich haufiger
ist jedoch von bildungsfernen Elternhausern die Rede.

Bezogen auf das Freizeitverhalten der Jugendlichen konstatierten acht Standorte,
dass ,bei den meisten“ Jugendlichen kein Interesse fiir Sport oder Hobbys vorlag,
ihre Interessen galten eher ihnrem Mobiltelefon oder dem ,Abhangen im Einkaufszent-
rum®. EIf Standorte berichteten von einzelnen Jugendlichen in ihrer Gruppe mit sehr
intensiven Interessen. Dabei handelte es sich haufig um Sport, aber nicht immer ver-
bunden mit einer Vereinsmitgliedschaft, aber auch um praktische, handwerkliche In-
teressen (,Bastler”, ,schon mehrere Praktika gemacht®).
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Diagnostizierte Einflussfaktoren auf das Lernen

Fast alle Gemeinschafts- und Integrierte Sekundarschulen berichteten von dem zum
Teil hohen Anteil von Forderschuiler*innen, die im PL inklusiv lernen. An einzelnen
Standorten lag der Anteil von Jugendlichen mit Forderstatus ,Lernen” bei Uber 50 %.

Ebenfalls haufig vertreten sind Jugendliche mit Teilleistungsstorungen, wobei eine
festgestellte LRS haufiger benannt wurde als eine festgestellte Dyskalkulie. Die
Standorte berichteten zusatzlich von vielen Fallen, die auffallig sind, aber nicht diag-
nostiziert wurden.

In der Regel konnen die Jugendlichen mit Forderstatus oder Teilleistungsschwache
gut integriert werden. An einigen Standorten wurden Teilgruppen fur ,schwache”
Schuler*innen eingerichtet, um diese besser auch in der Gruppensituation zu férdern,
uberwiegend wurden diese Schuler*innen durch individuelle Gestaltung des Lernens,
also binnendifferenziert, geférdert

Suchtverhalten und medizinische/ psychische Auffélligkeiten

Alle Standorte thematisierten psychische Auffalligkeiten und Probleme bei mindes-
tens eine*r (haufig aber mehreren) ihrer Teilnehmer*innen. Dabei war die Rede von
Depression, Angsten, selbstverletzendem Verhalten, ADHS, Distanzlosigkeit, Ag-
gression, Sozialphobie, chronischer Krankheit und anderen Auffalligkeiten. Ein Teil
der Jugendlichen ist in therapeutischer Behandlung, einige suchten, aber bekamen
keinen Therapieplatz, bei anderen wurde das Verhalten von den Eltern ignoriert.

Nach Berichten einiger Standorte war der Anteil an psychischen Auffalligkeiten seit
der Corona-Pandemie deutlich angestiegen. Zum Teil fuhlten ich die Padagog*innen
mit den Problemlagen Uberfordert. Einige waren der Meinung, dass die Jugendlichen
andere - meist therapeutische - Hilfe benodtigten. Andere konnten den Jugendlichen
durch die individuelle Ansprache und das Lernen in der Praxis helfen, Selbstvertrau-
en zu fassen und auffallige Verhaltensweisen zu reduzieren.

Ein weiteres Problem vieler Standorte war der hohe Medienkonsum eines deutlichen
Teiles ihrer Lerngruppe. In einigen Fallen wurde sogar von Handy- oder Spielsucht
gesprochen. Diese Schuler*innen hatten in der Regel zu wenig Nachtschlaf und zeig-
ten sich auch ansonsten leicht ablenkbar. In einem Fall wurde berichtet, ein Schuler
hatte sich nach Smartphoneentzug ,wie amputiert” gefuhlt. Ein Standort machte mit
die Einbindung der Schulpsychologin gute Erfahrungen, sie bot den betroffenen Ju-
gendlichen individuelle Beratungstermine.

An drei Vierteln der Standorte berichteten die Padagog*innen Uber Substanzmiss-
brauch der Jugendlichen. Oft betraf dies nur einen kleinen Teil der Gruppe, in der
Regel ging es um Ubermaligen Alkohol- oder Cannabiskonsum. Die Problematik
wurde von den Padagog*innen insgesamt eher als beherschbar betrachtet, oft reich-
ten als Intervention Gesprache mit den Eltern und ggf. Auflagen fur die Jugendlichen.
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Entwicklung der Jugendlichen nach Eintritt in das Produktive Lernen

Im zweiten Teil des Gespraches berichteten die Standorte Uber die Entwicklungen,
die sie bei den Jugendlichen im Produktiven Lernen wahrnehmen konnten, einige
erganzten auch Beispiele von Jugendlichen. Dartber hinaus antworteten sie auf die
Frage, welche Faktoren die die Entwicklungen der Jugendlichen begunstigten.

Allgemeine Entwicklungen

An den meisten Standorten stellten die Padagog*innen eine ,insgesamt positive
Entwicklung® ihrer Jugendlichen fest. Sie berichteten, dass diese ,aufbluhten®, sich
wieder ,wohl fuhlten“ und dass dadurch auch die Motivation stieg, etwas fur die
Schule zu tun. Hier unterstutzten die Padagog*innen durch individuelle und gezielte
Forderung und Zuwendung sowie das Ermdglichen von Erfolgserlebnissen.

Nicht wenige Jugendliche kamen wieder gern in die Schule, wurden zuverlassiger
und selbst aktiv. Sie berichteten zuhause positiv, gewannen eine Struktur und kamen
innerlich mehr zur Ruhe. Die Padagog*innen berichteten auch, dass sie auch kleine
Schritte beachteten und wirdigten, dennoch gaben einige Padagog*innen an, dass
die Entwicklungen nicht gleich zu hoheren Leistungen fuhrten und bei manchen der
Ehrgeiz nicht oder nur knapp fir das Erreichen eines Abschlusses reichen werde.

»,Chris geniel3t die Freiheiten beim Lernen, nutzt die Beratungen (tw. 90-120
Minuten), sie hélt im Hintergrund die Fdden zusammen, bietet anderen in der
Klasse Hilfe an.*

»J. hat die Kurve gekriegt, war friiher aggro und hatte Schlégereien, jetzt ist er
fachlich besser geworden und arbeitet flir den Schulabschluss.“

»,Rocky bleibt ein wenig die Herausforderung, es kommt nicht viel bei ihm an
und er macht, was er méchte. Er flog aus der betreuten WG und wohnte zeit-
weise bei einem ehemaligen PL-TN.*

Entwicklung der Persénlichkeit

Besonders hervorgehoben wurde von den Standorten die ,Personlichkeitsentwick-
lung“ der Jugendlichen im Produktiven Lernen. Dabei wurden verschiedene Aspekte
betont oder von den Padagog*innen besonders wahrgenommen. Zum einen wurde
eine gesteigerte Selbststandigkeit, Selbstorganisation oder auch Entwicklungen bei
den sogenannten Softskills, wie Verantwortungsbewusstsein, Punktlichkeit, Zuver-
lassigkeit festgestellt.

Weiterhin wurden Entwicklungen in Bezug auf das Selbstbewusstsein, Selbstver-
trauen (ein Gradmesser war hier z. B. das Prasentieren vor der Gruppe), die Team-
fahigkeit sowie der ,soziale Umgang“ mit anderen hervorgehoben. Teilweise spra-
chen die Padagog*innen auch global davon, dass die Jugendlichen ,reifer” oder ,er-
wachsener“ geworden seien, in einem Fall auch, dass Angste abgebaut wurden.

,N. ist im zweiten Jahr ein anderer Mensch geworden, nach Aussprache in der
Klasse hat sie erkannt, dass wir ihr helfen méchten, sie hat alles angenommen
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und umgesetzt und einen Riesensprung gemacht.“
,O. war schiichtern, kann jetzt fllissig und frei prdsentieren.“

»,1 TN bemdiht sich sehr um ein gutes Klima in der Lerngruppe und erinnert an
zu erledigende Aufgaben.”

, TN sto3t intellektuell an seine Grenzen, kein lernerischer Fortschritt mehr er-
wartbar. Er ist aber zuverldssig und gut organisiert, ... er fihlt sich wohl an
seinem Praxisplatz, einer Behindertenwerkstatt.“

Entwicklungen im Schulischen und im Lernen in der Praxis

Die Padagog*innen verwiesen immer wieder auf die Statistiken und die erreichten
Abschlisse der Jugendlichen. Es wurden dann im Gesprach die Entwicklungen kon-
kretisiert und hier zeigte sich, dass Entwicklungen starker in Bezug auf das Lernen
in der Praxis als in den schulischen Bildungsteilen gesehen werden. Dabei geht es
zu einem Teil um die gelungene Berufsorientierung, das Finden von Motivation flr
die Téatigkeiten und fiir den Betrieb, die Uberpriifung und ggf. Entwicklung von Be-
rufswunschen und auch das Finden von Ausbildungsplatzen.

Zum anderen wurden aber auch eine gestiegene Zuverlassigkeit der Bearbeitung der
praxisbegleitenden Aufgaben, die Fahigkeit zur Kommunikation im Betrieb und in der
Schule, sowie die Organisation von Absprachen zu beiden Seiten festgestellt. Es
wurde aber auch in einigen Fallen ein fehlendes Engagement oder die Uberforde-
rungen mit den Aufgaben am Praxisplatz benannt.

In den schulischen Bildungsteilen wurden haufig Schwierigkeiten benannt, die gese-
hene Entwicklung wurde meist als langsam oder muhsam beschrieben. Die Pada-
gog*innen vermuteten zum Teil geringe kognitive Fahigkeiten, einen zu geringen An-
spruch an die eigenen Leistungen, sowie ,Faulheit® als Ursache. An einem Standort
wurde berichtet, dass die Jugendliche in Klasse 9 noch motivierter waren ihnen aber
der ,Kick® fehlte, mit den gestiegenen Ansprichen in Klasse 10 mitzuhalten.

Die Padagog*innen erwahnten zugleich positive Entwicklungen und sogar Uberra-
schungen, die sie erlebten. So sagte ein Padagoge, die Schiler*innen hatten sich in
Mathematik besser entwickelt, als er zunachst erwartet hatte. An einem anderen
Standort hatten die Forderschuler*innen alle ,Erwartungen Ubertroffen®. Oft galt als
Beleg auch ein MSA, der von Jugendlichen erreicht wurde, denen das zuvor nicht
zugetraut worden war.

» 1. kann mittlerweile présentieren, zeigt positive Tendenzen bei der Doku,
aber in der Schule lduft es noch nicht.”

»E. konnte sich mit Nachhilfe und Fleil3 retten, war sehr zuverlassig.“

,Bei einem TN wurde der Férderstatus ,Lernen” aberkannt, TN arbeitet in der
Schule, in der Praxis und Bildungsberatung sehr motiviert.“

,S. ist die ,Gewinnerin®, hat erkannt, dass sie etwas erreichen kann. Sie nutzt
die Chancen im PL und probiert vieles aus. Sie hat von allen den gréf3ten
Fortschritt gemacht. Sie geht bewusst an die Aufgaben und lernt. Klassenar-
beit als Préasentation ,Reise nach New York“ hat sie sehr gut gemacht. Gro3e
Entwicklung in verschiedenen Fdchern, aber auch sozial. Sie hatte vor PL vie-
le Konflikte mit anderen M&adchen.“
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Férderliche Faktoren

Fir die Entwicklungen der Jugendlichen wurden unterschiedliche Faktoren benannt,
dabei wurden zwei Faktoren besonders hervorgehoben. Die Erfahrungen der Ju-
gendlichen in der individuellen Praxissituation und auch die padagogische Bezie-
hung, die zu den Jugendlichen aufgebaut wurde.

In der Praxis war es fur die Jugendlichen férderlich, sich erproben zu kénnen, sich im
beruflichen Umfeld unter Erwachsenen zu befinden, Lob und Anerkennung im Be-
trieb zu erhalten und erfolgreiche Tatigkeiten in der Praxis durchzufihren. Die Pa-
dagog®innen berichteten, dass die Jugendlichen stolz waren auf ihre Leistungen und
Produkte und auf die Ausbildungsplatzangebote. Da sie in der Praxis selbstverant-
wortlich arbeiteten, erkannten sie ihre Erfolge als die eigenen, ,dass sie etwas kon-
nen“. In der Praxis konnten sie ihre Berufswiinsche festigen oder neue Berufe erpro-
ben und gewannen so eine berufliche Orientierung.

In Bezug auf die padagogische Beziehung empfanden die Padagog*innen die enge
und intensive Begleitung der Jugendlichen durch die individuelle Bildungsberatung
als forderlich. Die Zugewandtheit und das Zutrauen, die sie den Jugendlichen entge-
genbrachten, starkten diese und gaben ihnen Halt. Viele Jugendliche reagierten auf
positive Ruckmeldungen und auf das Benennen von Erfolgen und hatten das Gefuhl
,gesehen zu werden®. Gleichzeitig betonten die Padagog*innen, dass ein konse-
quentes Auftreten, in Form von ,enger Fuhrung mit viel Zuspruch® férderlich war.

Haufig wurden auch einzelne Elemente des Produktiven Lernens als weitere forderli-
che Faktoren benannt: der Beginn mit einer Orientierungsphase und der Aufbau ei-
ner vertrauensvollen Gruppenatmosphare Gruppe, die regelmaliige Bildungsbera-
tung, in der das Lernen reflektiert und geplant wurde, die kleinere Lerngruppe, klare
Strukturen und Regeln, kein Notendruck. Methodisch wurden individualisierte Aufga-
ben, variierendes Lerntempo und die Moglichkeit zusammen zu arbeiten genannt.

Daruber hinaus wurden die Jugendlichen angeleitet, ihre eigene Entwicklung wahr-
zunehmen, Schritt fir Schritt wurden Angsten abgebaut, die Jugendlichen lernten,
dass sie auch Fehler machen durfen und lernten so PL als Chance kennen. Auch die
Kooperation mit den Eltern und das Uberwinden von Schwierigkeiten und Krisen,
sowie die Vermittlung von Forderangeboten oder Anregungen Uber Berufe-Messen
wurden erwahnt.
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3. Verbleib der Abganger*innen des Schuljahres 2021/22

Inhalt:

= Rahmendaten

» Realisierte Ausbildungs- und Berufssituationen

» Ehemalige Teilnehmer*innen in beruflicher Ausbildung

» Erfahrungen mit dem Unterricht in Berufs- und Fachoberschule bzw. gymnasialer
Oberstufe

» Ehemalige Teilnehmer*innen ohne Beschaftigung
» Ruckblickende Beurteilung des Produktiven Lernens

Rahmendaten

Im Februar 2023 wurden die 248 Absolvent*innen’ des Produktiven Lernens aus
dem Schuljahr 2021/22 zu ihrer aktuellen Ausbildungs- bzw. Berufssituation befragt.
Die Teilnehmer*innen stammten aus elf der 23 Bildungsangebote Produktiven Ler-
nens. Zwolf Schulen haben sich an der Studie nicht beteiligt®.

Die Daten wurden in der Regel in einem Telefoninterview von den ehemaligen Pada-
gog*innen erhoben und anonym an das IPLE weitergeleitet. Dazu verwendeten sie
einen standardisierten Fragebogen des IPLE mit einem geschlossenen und einem
offenen Frageteil. Das IPLE bedankt sich bei allen beteiligten Padagog*innen aus-
dricklich fur inr Engagement.

An den elf beteiligten Schulen wurden 145 Absolvent*innen befragt, 90 von ihnen
konnten erreicht werden; die Riicklaufquote betragt somit 62 %°. In Bezug auf die
erreichten Schulabschliisse sind alle Gruppen vertreten. Uber die genaue Zusam-
mensetzung der Gruppe der Absolvent*innen im Vergleich zu den Teilnehmer*innen
der Verbleibstudie bezuglich der Schulabschlisse gibt die folgende Tabelle Auskunft.

Absolvent*innen Teilnehmer*innen
Abschluss aus dem Produktiven Lernen der Verbleibstudie
Anzahl Prozent Anzahl Prozent
ohne Abschluss 51 21,4 10 111
mit BoA 29 12,2 14 15,6
mit BBR 83 34,9 23 25,5
mit eBBR 46 19,3 25 27,7
mit MSA 14 59 14 15,5
Mit MSA/GO 15 6,3 4 4.4
Summe 238 100,0 90 100,0

4 Einbezogen wurden Abganger*innen und Absolvent*innen, die mindestens drei Trimester im Produktiven Ler-
nen verblieben und die Schule mindestens nach der 9. Jahrgangsstufe verlassen hatten. Sie werden in der Fol-
ge als ,Absolvent*innen® bzw. ,ehemalige Teilnehmer*innen“ bezeichnet.

® Die geringe Beteiligung liegt ggf. daran, dass seit flnf Jahren keine Verbleiberhebung mehr gemacht wurde.

® Wiirden die nicht beteiligten Schulen miteinbezogen, so lage der Ricklauf bei 36,3 %.
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Zu beachten ist hierbei, dass in der Riucklaufgruppe Jugendliche mit einem MSA/GO,
einem BBR oder ohne Abschluss in geringerem Malde erreicht wurden. Insgesamt
sind die héherwertigen Abschliisse MSA und EBBR aber Uberproportional vertreten.

Realisierte Ausbildungs- und Berufssituation

Die folgende Ubersicht stellt die Berufs- und Ausbildungssituation der Absol-
vent*innen ein halbes Jahr nach Verlassen des Produktiven Lernens dar.

Berufs- und Ausbildungssituation Anzahl Prozent
ein halbes Jahr nach Verlassen des PL

In einer Berufsausbildung befinden sich: 28 311
An einem berufsvorbereitenden Lehrgang nehmen teil: 30 33,3
Etwas anderes machen (FSJ, Erziehungsjahr, etc.): 12 13,3
In einem Arbeitsverhaltnis befinden sich: 11 12,2
Arbeitslos sind: 7 7,8
Die Fachoberschule bzw. gymnasiale Oberschule mit dem Ziel eines 2 29
Fach-/Abiturs besuchen: ’
Summe 90 100 %

Die Absolvent*innen, die das Produktive Lernen komplette zwei Jahre unter Corona-
Bedingungen durchfiuhren musste, konnten zu fast einen Drittel in ein stabiles Aus-
bildungsverhaltnis wechseln, dass auch ein halbes Jahr nach Verlassen der Schule
noch bestand hatte. Die Absolvent*innen in Ausbildung werden im folgenden Ab-
schnitt noch naher betrachtet. Insgesamt haben 92,2 % eine Perspektive aufgebaut,
nur 7,8 % waren zum Zeitpunkt der Befragung arbeitslos. Erstaunlich hoch ist der
Anteil derer, die ungelernt berufstatig sind (12,2 %).

Mit ihrer derzeitigen beruflichen Situation sind die Absolvent*innen zu 75 % sehr zu-

frieden (43 %) oder eher zufrieden (32 %). Die folgende Ubersicht gibt Auskunft tiber
die Einschatzung der Absolvent*innen:

Zufriedenheit mit der derzeitigen beruflichen Situation; N = 90

sehr zufrieden
eher zufrieden
eher nicht zufrieden
nicht zufrieden

keine Antwort

45
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Die Zufriedenheit gemessen am gewichteten Mittelwert'® liegt mit M = 1,81 Punkten,
sehr hoch. Sie ist am groften bei den Absolvent*innen mit anderer Tatigkeit (Freiwil-
ligendienst, Praktikum, Elternzeit etc.) (M = 1,44) und bei Absolvent*innen in Ausbil-
dung (M = 1,48). Erwartungsgemal} eher unzufrieden sind die Absolvent*innen ohne
Beschaftigung (M = 3,17), aber auch die beiden Absolvent*innen an einer gymnasia-
len Oberstufe /Fachoberschule (M = 2,50).

Derzeitige berufliche Situation Gewichtetes Mittel der Zufriedenheit
andere Tatigkeit 1,44
Ausbildung 1,48
Berufsvorbereitender Lehrgang 1,70
Arbeitsverhaltnis 2,36
gymnasiale Oberstufe oder Fachoberschule 2,50
arbeitslos 3,17
gesamt 1,81

Ehemalige Teilnehmer*innen in beruflicher Ausbildung

28 Absolvent*innen befanden sich zum Zeitpunkt der Erhebung in einem Ausbil-
dungsverhaltnis. Die Ausbildungsverhaltnisse wurden zu 86 % im dualen System
gefunden; je 7 % standen in einem vollzeitschulischen Ausbildungsverhaltnis oder
machten eine Ausbildung bei einem freien Trager der Berufsausbildung. Insgesamt
wurden 64 % der Ausbildungsvertrage mit ehemaligen Praxisplatzen der Absol-
vent*innen abgeschlossen, dies zeigt einmal mehr die groRe Bedeutung des Lernens
in der Praxis fur den Ubergang Schule-Beruf.

Wie auch in den Vorjahren besteht ein deutlicher Zusammenhang zwischen dem Er-
reichen eines Schulabschlusses und einem Ausbildungsvertrag: Je hoéherwertiger der
Abschluss, umso groRer ist der Anteil an Jugendlichen in Ausbildung in der Gruppe
derer mit demselben Abschluss. Umgekehrt befanden sich umso mehr Jugendliche
in einem Lehrgang zur Berufsvorbereitung, je niedriger der Abschluss war. Der grof3-
te Teil der Jugendlichen in Lehrgangen befand sich an einem OSZ (80 %) zumeist in
IBA-Kursen und versuchte ihren Schulabschluss zu verbessern.

Spektrum der Ausbildungsberufe

Das Spektrum der gewahlten Ausbildungsberufe wird mit 42,9 % vom Handwerk do-
miniert. Die wahrend der Coronazeit lange geschlossenen Betriebe im Hotel- und
Gaststattengewerbe wurden von den Jugendlichen gar nicht gewahlt. Hier lasst sich
vermuten, dass viele Jugendliche diese Gewerbe in ihrer PL-Zeit gar nicht kennen
lernen konnten.

' Ein Mittelwert von M = 1,00 bedeutet ,sehr zufrieden”, ein Mittelwert von M = 4,00 bedeutet ,nicht zufrieden®,
der Mittelwert zwischen Zufriedenheit und Unzufriedenheit liegt bei 2,5. Mittelwerte kleiner als 2,5 drticken ten-
denziell Zufriedenheit aus, Mittelwerte oberhalb von 2,5 eher Unzufriedenheit. Je kleiner der Wert, desto gréRer
die Zufriedenheit. Bei der Bildung der Mittelwerte wurden Absolvent*innen ohne Antwort nicht berlcksichtigt.
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Handwerk, Soziale Hotel- und sonstige
Produktion, Dienst- Handel Gaststatten- . U9 andere
: ; Dienstleistungen
Fertigung leistungen gewerbe
42,9 % 17,9 % 14,3 % 0% 14,3 % 0%

Die nachstehende Tabelle bildet ein Ranking der Mittelwerte'" der sechs vorgegebe-
nen ltems (A -F) bezlglich der Frage: ,Welche Erfahrungen im PL haben Sie als hilf-
reich oder nicht hilfreich bei der Entscheidung fir Ihren Ausbildungsplatz empfun-

den“?
Rang ltem M
1 C: Ic_:h konnte Erfahrungen in einem Praxisfeld Gber einen Zeitraum von jeweils drei bis 133
vier Monaten sammeln. ’
2 E: Ich konnte mein Handeln in der Berufswelt ausprobieren. 1,33
3 A: Ich konnte meine Interessen und Starken kennenlernen und Uberprtfen. 1,37
4 D: Ich konnte die konkreten Anforderungen meines Ausbildungsberufes kennenlernen. | 1,52
5 F: Der Austausch mit meinem Praxismentor*innen hat mit bei meiner beruflichen Ent- 174
scheidung geholfen. ’
6 B: Ich konnte bis zu sechs Berufsfelder kennenlernen. 1,96

Die Zustimmungswerte zu allen Items sind sehr hoch: der niedrigste Zustimmungs-
wert liegt bei 1,96 und damit immer noch hoher als die Aussage , trifft eher zu“. Wie in
den letzten Jahren wurden die personenbezogenen Items C, E und A mit Mittelwer-
ten unter 1,37 hoher gewertet als die berufsspezifischen Erfahrungen in den ltems D,
F und B mit Zustimmungswerten ab 1,49. Hieran zeigt sich das hohe Interesse der
Jugendlichen sich selbst und ihre Fahigkeiten in der Praxis zu erproben und berufli-
che Erfahrungen zu sammelin.

Vertragslésungen

Insgesamt wurden von den befragten 90 Absolvent*innen 32 Ausbildungsvertrage
geschlossen, 28 Vertrage, die zum Zeitpunkt der Befragung Bestand hatten und vier
Vertrage, die zuvor wieder geldst wurden. Nach Vertragslosung wurde in zwei Fallen
ein ungelerntes Arbeitsverhaltnis angetreten (Elektriker und Kassierer). Die beiden
anderen Falle mundeten in die Arbeitslosigkeit.

Zur Berechnung der Vertragslosungsquote wird die Anzahl aller geschlossenen Ver-
trage zur Zahl aller gelosten Vertrage ins Verhaltnis gesetzt: aus den 32 geschlosse-
nen Vertragen und den vier gelosten Vertragen ergibt sich eine Vertragslosungsquo-
te von 12,5 %, ein Wert der deutlich besser ist, als der Landesschnitt mit 32,4 %2
und damit die hohe Wirksamkeit des Lernens in der Praxis fur die Berufswahlkompe-
tenz unterstreicht. Die Zahlen sind nicht direkt vergleichbar, da erst ein halbes Jahr
der Ausbildung absolviert wurde. Allerdings fallt in diesen Zeitraum ein groRer Tell
der Vertragslosungen (siehe Ful3note 1).

" Es wurden gewichtete Mittelwerte gebildet. Dabei bedeutet ein Mittelwert von 1,00 ,trifft voll zu“, ein Mittelwert
von 4,00 bedeutet ,trifft gar nicht zu.
12 \/gl. Bundesinstitut fiir Berufsbildung (bibb), Datenreport 2022.

31



Erfahrungen mit dem Unterricht in der Berufs- und Fachoberschule bzw. gym-
nasialer Oberstufe

Ein halbes Jahr nach Beendigung ihres Produktiven Lernens befanden sich insge-
samt 28 Jugendliche in einer Ausbildung und besuchten dementsprechend eine Be-
rufsschule. Zwei Jugendliche befanden sich auf dem Weg zum Fachabitur/Abitur und
besuchten eine Fachoberschule. Wir befragten diese Absolvent*innen nach ihren
Erfahrungen in der Berufsschule bzw. der Fachoberschule / gymnasialen Oberstufe
sowie nach ihrer Einschatzung, wie sie die Anforderungen im Unterricht erleben. Die
folgenden Ubersichten verdeutlichen beide Aspekte getrennt nach Jugendlichen in
Ausbildung und Jugendlichen auf dem Weg zum Abitur / Fachabitur. Dabei fragten
wir nach der Einschatzung zu folgenden Aussagen:

Ich kann dem Unterricht "qut”/ ,eher gut®/ ,eher schlecht“/,schlecht " folgen:
| | | |

Fachoberschiler*innen 2 Weut
eher gut
‘ ‘ eher schlecht
Berufsschiler*innen 10 5 W schlecht
| | keine antwort
0% 20% 40% 60% 80% 100%

Im Vergleich zu meinen Mitschiiler*innen féllt mir der Unterricht "leichter”/ ,genauso
leicht”/ ,schwerer” als den anderen:

| | | |
Fachoberschiler/innen 2 H leicher
genauso leicht
‘ ‘ B schwerer
Berufsschiiler/innen 15 keine Antwort
| | | | | |

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Die beiden Ubersichten zeigen, dass die Jugendlichen mit den Anforderungen der
Berufsschule und der Fachoberschule nach eigener Einschatzung gut zurechtkom-
men. Knapp 80 % der Berufsschiler*innen kénnen dem Unterrichtsverlauf gut oder
eher gut folgen und mehr als drei Viertel schatzen ihre Voraussetzungen im Ver-
gleich zu ihren Mitschuler*innen als vergleichbar oder besser ein. Dies spricht dafur,
dass das Produktive Lernen sie erfolgreich auf diesen Berufsbildungsweg vorberei-
ten konnte.

Wir baten beide Gruppen einzuschatzen, wie sie an im Unterricht auftretende
Schwierigkeiten herangehen. Sie sollten dazu angeben, in wie weit dabei bestimmte
Verhaltensstrategien auf sie zutreffen. Die folgende Tabelle dokumentiert das Ran-
king unter den vorgegebenen sechs Kategorien. Es wurden gewichtete Mittel gebil-
det.
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Rang | Item Mittelwert
1 Ich suche mir Hilfe. 1,66
2 Ich frage nach. 1,50
3 Ich suche selbststandig nach Losungen. 1,97
4 Ich beschaftige mich zu Hause auch noch mal mit der Frage. 2,52
5 Ich warte, bis mir jemand hilft. 3,14
6 Ich schalte ab. 3,25

Die Antworten zeigen, dass die Absolvent*innen bei auftretenden Schwierigkeiten vor
allem aktive Lésungsstrategien wahlen. Hier setzen sie in erster Linie auf Hilfestel-
lungen von aulRen (Hilfe suchen, Nachfragen) und erst danach auf eine eigenstandi-
ge Erarbeitung der Problematik. Einer passiven Haltung (Abwarten, Abschalten) wird
eher nicht zugestimmt.

Ehemalige Teilnehmer*innen ohne Beschaftigung

Sieben ehemalige Teilnehmer*innen waren zum Zeitpunkt der Befragung ,arbeits-
los®. Unter ihnen befanden sich zwei Jugendliche, die eine Ausbildung abgebrochen
haben, ohne eine konkrete weitere Anschlussperspektive. Die anderen funf Jugendli-
che waren schon langere Zeit arbeitslos.

Betrachtet man die Schulabschlisse der arbeitslosen Jugendlichen, so betraf dies in
dieser Kohorte nur Absolvent*innen mit einer BBR (43 %) oder einer EBBR (57 %).
Sowohl die Jugendlichen ohne Schulabschluss als auch diejenigen mit einem MSA
befanden sich alle in einer festen Anschlussperspektive.

Ruckblickende Beurteilung des Produktiven Lernens
Zum Ende der Befragung wurden alle 90 ehemaligen Teilnehmer*innen gebeten,
ruckblickend ihre Teilnahme am Produktiven Lernen zu beurteilen. 89 Jugendliche

haben folgende Einschatzungen abgegeben:

Die Entscheidung fiir das Produktive Lernen war riickblickend betrachtet ,richtig“/
,eher richtig“/ ,eher falsch®/ ,falsch*:

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

M richtig eher richtig eher falsch  mfalsch keine Antwort

Fir deutlich mehr als 90 % der Jugendlichen war der Wechsel in das Produktive Ler-
nen ein sinnvoller Schritt. Von allen 201 befragten Jugendlichen beurteilten 66 %, die
Entscheidung flr das Produktive Lernen rickblickend betrachtet als ,richtig“ und wei-
tere 28 % meinten, die Entscheidung sei ,eher richtig“.
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Die Jugendlichen begrindeten ihre rickblickende Beurteilung schriftlich. Die Aussa-
gen der Jugendlichen wurden in Kategorien geordnet, die sowohl positive wie auch
negative Aussagen zusammenfassen.'® Insgesamt wurden 96 Aussagen aus den
Begriundungen entnommen, die sich wie folgt auf sechs Kategorien verteilen.

Haufigkeit der Kategorien fiir die Begriindung der riickblickenden Beurteilung
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Praxisbezug und Pad. Unterstiitzung, Abschluss und Personlichkeits- Organisation und Anderes
berufliche Lernklima und schulische entwicklung, Methodik des PL
Orientierung Spall am Lernen Leistungen  personliche Aspekte

Mehr als die Halfte der Begrindungen beziehen sich auf den Praxisbezug und die
berufliche Orientierung. Die Bedeutung des Schulabschlusses spielte in den Begrin-
dungen nur eine untergeordnete Rolle. Im Folgenden werden die Kategorien naher
erlautert:

Die Kategorie ,,Praxisbezug und berufliche Orientierung“ betraf Aussagen
Uber die Mdglichkeit, sich zu orientieren, Erfahrungen in der Berufswelt zu sam-
meln und ggf. dariber auch eine Entscheidung fur eine Ausbildung treffen zu
konnen bzw. einen Ausbildungsplatz zu finden. Betont wird immer wieder, ,ich
habe meinen Traumjob gefunden®.

Die Kategorie ,,Abschluss und schulische Leistungen® bundelt Aussagen in
Bezug auf den angestrebten Schulabschluss oder fachliche Leistungen im Ein-
zelnen. Gezahlt wurden Aussagen wie ,Sonst hétte ich den MSA nicht geschafft’,
»,man hat dort mehr gelernt” aber auch ,/ch habe mich nicht richtig angestrengt".

Die Kategorie ,,Padagogische Unterstiitzung, Lernklima und SpalR am Ler-
nen“ bezieht Aussagen ein, die das Verhaltnis zu den Lehrenden und den Mit-
schiler*innen betreffen, sowie Aussagen beziglich der Lernatmosphare, wieder-
gefundene Motivation und Freude am Lernen. Ebenfalls sind Elemente der direk-
ten padagogischen Begleitung (z. B. ,Lehrer hat Zeit und Geduld*, ,konnte mehr
lernen, als in der alten Klasse, bin nicht tibersehen worden®).

Die Kategorie ,,Organisation und Methodik des PL“ umfasst Aussagen, die
sich auf den Wechsel von Praxis und Schule, auf die Gruppengrof3e oder auch
auf individualisierende Elemente wie ,andere Form von Schule hat mir gut ge-
tan, ,Lernen mit System half mir beim Lernen“ beziehen.

Die Kategorie ,,Personlichkeitsentwicklung, personliche Aspekte® Dbetrifft
Aussagen uber die Entwicklung des Selbstvertrauens, der Selbststandigkeit, der
Motivation, der Festigung der Personlichkeit (z. B. ,um...meine eigenen Grenzen
kennen zu lernen®, ,bin zuverldssig geworden®, .konnte mich auf mich konzent-

¥ S0 wird beispielsweise das Erreichen eines Abschlusses genauso gezahlt, wie das Nicht-Erreichen
eines bestimmten angestrebten Abschlusses.
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rieren”) sowie die Entwicklung personlicher Probleme (,vorher hohe Schuldis-
tanz... bin zuverlassiger geworden®).

= Alle weiteren Aussagen wurden unter ,,Anderes“ zusammengefasst, z. B. ,hat
gepasst”, ,ich hatte auf Schule keine Lust mehr” oder ,die Auswahl an Praktika
war verhalten (Corona)*.

Was hat Ihnen am Produktiven Lernen besonders gut gefallen?

82 Jugendliche beantworteten die Frage, was ihnen besonders gut gefallen habe.
Dabei lieRen sich die 114 Aussagen folgenden Kategorien zuordnen:

40 39
24
20
11
6 7
0 m
Praxis, kleine Gruppe, padagogische konzeptionelle  selbststandiges Sonstiges
bzw. weniger Lernatmosphdre  Unterstitzung  Elemente des PL Lernen,
Schultage individuelles
Arbeiten

Eindeutig war auch hier die Praxis am meisten genannt, aber auch die Lernat-
mosphare und das Lernen in einer kleinen Lerngruppe sowie die erfahrene padago-
gische Unterstlitzung gefielen den Jugendlichen besonders gut.

Der Kategorie ,konzeptionelle Elemente des PL® wurden Aussagen zugeordnet, die
den Wechsel Praxis-Schule betonen, sowie Aussagen, die bestimmte Aspekte an-
sprechen (z. B. ,Kommunikationsgruppe®, ,Prasentationen® etc.).

Die sieben Nennungen der Kategorie ,Sonstiges® enthalten generalisierte Aussagen
wie z. B. ,alles hat gefallen®, zwei Aussagen beziehen sich auf Ausflige oder den
Umzug in eine anderes Gebaude.

Was hat Ihnen am Produktiven Lernen nicht gefallen?

Diese Frage beantworteten 56 Jugendliche, wobei 28 Antworten ,nichts® lauteten.

Den ubrigen Antworten lassen sich 28 Aussagen zuordnen, die in folgende Katego-
rien eingeteilt wurden:
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einzelne Facher  einzelne Praxis, Das Fehlen mehr Ruhe  Prifungen zum  Sonstiges
und Aufgaben,  Mitschiler Praxisplatz- bestimmter zum Lernen Abschluss
hohe suche Facher
Anforderungen

Unter der Kategorie ,einzelne Facher und Aufgaben, hohe Anforderungen® wurde
z. B. die Dokumappe, schriftliche Bearbeitungen, Hausaufgaben etc. genannt. In
zwei Fallen gaben die Jugendlichen an, Uberfordert gewesen zu sein, einer meinte er
sei unterfordert gewesen.

Unter der Kategorie ,Sonstiges” wurden z. B. folgende Aspekte gezahlt: ,frihes Auf-
stehen®, ,Ausstattung der Klasse®, ,Schule”.
Was hat Ihnen im Produktiven Lernen gefehlt?

Diese Frage wurde von 50 Jugendlichen beantwortet, wobei 27 von ihnen mit ,nichts"
antworteten. Die Ubrigen 24 Antworten lassen sich in funf Kategorien einteilen:

10
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5
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0
Sport andere bestimmte NaWi Sonstiges
Facher schulische Angebote

Die ,bestimmten schulischen Angebote” beziehen sich auf den Wunsch nach ,mehr
Unterricht oder ,mehr Férderunterricht* oder auch ,Musik“. Unter ,Sonstiges” wurden
unter anderem fehlende ,PC-Arbeitsplédtze“ fir das Produktive Lernen genannt, aber
auch Aussagen wie ,ein ménnlicher Lehrer”, ,Vorbereitung auf das Abitur‘ oder das
Bedurfnis nach bestimmten Highlights (z. B. ,Klassenfahrt‘) benannt.
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