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4. Individuelle Bildungsverldufe von Teilnehmer/inne/n des
Produktiven Lernens

4.1 Untersuchungsdesign

4.1.1 Intention und Fragestellungen

Im 2. Kapitel wurde eingehend untersucht, wie Curriculum und Methodik des
Produktiven Lernens von den Beteiligten — Teilnehmer/inne/n und Padagog/in-
n/en —wahrgenommen und im konkreten Bildungsgeschehen wirksam werden.
Auf diese Weise konnten Entwicklungstendenzen der curricularen und metho-
dischen Bildungsarbeit sichtbar gemacht und Aufgaben fir die Weiterentwick-
lung skizziert werden. Dabei wurde an verschiedenen Stellen bereits deutlich,
dass die Uber die produktive Tatigkeit vermittelte Bildungsform fiir die individu-
elle Bildungsentwicklung eine besondere Bedeutung hat.

Die Ergebnisse der statistischen Erhebungen (vgl. 3. Kapitel) zeigen, dass in den
zurtickliegenden Jahren ein hoher Prozentsatz der Teilnehmer/innen das Pro-
duktive Lernen erfolgreich durchlaufen und die Schulzeit mit dem Abschluss
der Berufsreife, zum Teil auch mit der Mittleren Reife beenden konnte. Dariber
hinaus wird deutlich, dass es vielen Teilnehmer/inne/n gelungen ist, sich wirk-
sam auf den Ubergang ins Berufsleben vorzubereiten: Ein hoher Prozentsatz
der Teilnehmer/innen wechselte unmittelbar nach Beendigung des Produktiven
Lernens in eine beruflich Ausbildung.

Wie sind diese Erfolge moglich? Wie erreichen es Jugendliche, die im traditio-
nellen Bildungssystem erfolglos gelernt hatten und deren Abschliisse daher
oftmals als gefahrdet galten, wieder einen Zugang zum Lernen zu finden und
eigenstandig einen Bildungsweg zu verfolgen, an dessen Ende nicht nur ein
Schulabschluss steht, sondern auch eine aussichtsreiche berufliche Entwick-
lungsperspektive?

Im vorliegenden 4. Kapitel steht die individuelle Bildungsentwicklung der Teil-
nehmer/innen im Mittelpunkt. Im Kontext der Evaluation des Projektes ist es
erstmals gelungen, einzelne Jugendliche kontinuierlich Gber einen Zeitraum von
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annahernd vier Jahren zu begleiten und sie zu ihren persdnlichen Erfahrungen
vor, wahrend und im Anschluss an ihre Teilnahme am Produktiven Lernen zu be-
fragen. In den Blick genommen wurden Verlaufsformen individueller Bildungs-
entwicklungen.

Folgende Fragen standen dabei im Vordergrund:

=  Welche Prozesse durchlduft ein Jugendlicher bzw. eine Jugendliche, der bzw.
die sich fiir eine Teilnahme am Produktiven Lernen entscheidet? Welche
(schul)biografischen Erfahrungen liegen der bisherigen Bildungsentwicklung
und der Entscheidung fiir das Produktive Lernen zugrunde?

* Wie wird der Ubergang von einem traditionell auf Unterricht ausgerichte-
ten Schulsetting zum Produktiven Lernen, einem Uber produktive Tatigkeiten
vermittelten und an individuellen Interessen und Bediirfnissen ausgerichte-
ten Lern- und Bildungsarrangement, individuell wahrgenommen und erlebt?

=  Wie gestaltet sich der individuelle Lern- und Bildungsweg des bzw. der Ju-
gendlichen im Produktiven Lernen? In welcher Weise verdandern sich die
Haltung zum Lernen und das Selbstverstandnis gegeniiber der eigenen Bil-
@ dungsentwicklung? Welche Kompetenzen bildet der bzw. die Teilnehmer/in @
aus bzw. entwickelt er oder sie im Produktiven Lernen weiter?

= Welche beruflichen Perspektiven gewinnen fir den bzw. die Teilnehmer/
in Bedeutung und wie werden sie individuell im Sinne einer konkreten An-
schlussorientierung verfolgt und realisiert?

=  Wie gelingt der Teilnehmerin bzw. dem Teilnehmer der Ubergang in eine be-
rufliche Ausbildung bzw. in eine eigenstandige Lebensgestaltung nach der
Schule? Wie beurteilt er oder sie im Kontext neuer Erfahrungszusammen-
hange riickblickend die Entscheidung zur Teilnahme am Produktiven Lernen
und die dort erfahrenen Entwicklungsmoglichkeiten?

Die aufgefiihrten Fragedimensionen machen deutlich, dass Uberginge zwi-
schen verschiedenen Bildungskontexten einen besonderen Stellenwert bei der
Evaluation der individuellen Bildungsverldufe von Teilnehmer/inne/n im Pro-
duktiven Lernen einnehmen. Damit soll der Blick starker auf die Moglichkeit und
die Realisierung individueller Bildungswege gelenkt werden: Der Ubergang von
einem Kontext in einen anderen veranlasst die Person, sich erneut zum Lernen
und zu Entwicklungsprozessen in Beziehung zu setzen, und er vergegenwartigt
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gleichzeitig, dass Schule nicht einfach nur , durchlaufen” wird: Individuelle Bil-
dungswege unterscheiden sich von institutionalisierten Schullaufbahnen.

Durch den Kontextwechsel werden Erfahrungsperspektiven auf Lernen und
Bildung personlich neu erschlossen und kénnen als individuell bedeutsame
,Lern- und Entwicklungspfade” (sog. ,trajectories“!) nachgezeichnet werden.
Hinzu kommt, dass Jugendliche, die am Produktiven Lernen teilnehmen, sich
fiir einen ,, anderen Weg zum Abschluss” entscheiden. Die Frage, welche Be-
deutung eine solche Entscheidung fiir den individuellen Bildungsverlauf und die
personliche Entwicklung der Jugendlichen hat, ist in grundséatzlicher Weise fir
die Untersuchung bestimmend und war deshalb auch ausschlaggebend fir die
Entscheidung, die individuellen Bildungsverldufe ausgehend von den Selbstbe-
schreibungen der Teilnehmer/innen zu rekonstruieren und auszuwerten.

4.1.2 Auswahl der Teilnehmer/innen

Fiir die Teilnahme an der Langsschnittuntersuchung konnten insgesamt 24 Ju-
gendliche gewonnen werden, die im Schuljahr 2008/09 mit dem Produktiven
Lernen begonnen hatten. Die Jugendlichen nahmen freiwillig an der Untersu-
@ chung teil und wurden mittels eines differenzierten Verfahrens ausgewahlt: Bei @
der Auswahl sollten einerseits die unterschiedlichen infrastrukturellen Bedin-
gungen und Moglichkeiten der verschiedenen Projektstandorte berticksichtigt
werden und andererseits auch die vielfaltigen Facetten persdnlicher Beweg-
griinde und individueller Hintergriinde fir eine Teilnahme am Produktiven Ler-
nen.

Ausgehend von einer Selbsteinschdtzung der Pddagog/inn/en zu den infrastruk-
turellen Bedingungen und Moglichkeiten? wurden zehn Standorte ausgewahlt.
In der folgenden Tabelle sind sie kursiv markiert.

1 Vgl.Lave, Jean, and Wenger, Etienne: Situated Learning. Legitimate Peripheral Participation,
Cambridge 1991

2 Darstellung des Vorgehens bei der Selbsteinschatzung und der einzelnen Kategorisierungen
vgl. 3. und 4. Kapitel
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Tabelle 4.1: Fir die Langsschnittuntersuchung ausgewahlte Standorte

Region 1 Region 2 Region 3
stddtisch, mit vielfiltig stddtisch, mit schwach léndlich, mit schwach
entwickelter Infrastruktur | entwickelter Infrastruktur | entwickelter Infrastruktur

Rostock (zwei Standorte) | Stavenhagen Anklam
Schwerin Gistrow Garz
Stralsund Wolgast DOmitz
Wismar Bitzow Neukloster
Waren Sassnitz Pasewalk
Neubrandenburg Grimmen Grevesmlihlen

Diese Standortentscheidung bildete die Basis fiir die Auswahl der Untersu-
chungsteilnehmer/innen. Hierfur benannten die Pddagog/inn/en zunichst je-
weils vier Jugendliche. Im Austausch mit dem Untersuchungsteam begriindeten
die Pddagog/inn/en ihre Vorschlage stichpunktartig.

@ Ausgehend von diesen Vorschlagen wurden Schnittmengen gebildet: Jede Teil- @
nehmerin bzw. jeder Teilnehmer erhielt eine ,Kennziffer’, die eine Zuordnung zu
verschiedenen Kategorien (s. u.) ermdglichte. Aus einer Anzahl von insgesamt
40 vorgeschlagenen Teilnehmer/inne/n wahlte das Untersuchungsteam 24 Teil-
nehmer/innen — 14 Jungen und 10 Madchen — aus. Pro ausgewadhltem Standort
wurden also zwei oder drei Teilnehmer/innen in die Untersuchung aufgenom-
men. In der ausgewéhlten Gruppe befinden sich Teilnehmer/innen,

= die sich zu Untersuchungsbeginn entweder im 8. Schulbesuchsjahr oder
durch Klassenwiederholungen im 9. oder 10. Schulbesuchsjahr befanden;

= die in den zuriickliegenden Jahren verschiedene Schulformen durchlaufen
hatten: von der Forderschule bis zum Gymnasium;

= die in unterschiedlichen familidren Konstellationen aufwuchsen bzw. wah-
rend ihrer Teilnahme am Produktiven Lernen lebten;

= denen von den Pidagog/inn/en in unterschiedlicher Weise mehr oder we-
niger ausgepragte soziale und/oder kognitive Fihigkeiten oder Charakterei-
genschaften zugeschrieben wurden;
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= die wahrend ihrer bisherigen Schulzeit auffillig geworden waren oder aber
unauffallig die Schule ,,durchlaufen” hatten;

= diein der Regelschule als “abschlussgefahrdet” galten und die Teilnahme am
Produktiven Lernen als ,letzte Chance” sahen oder bewusst einen ,,anderen
Weg“ zum Schulabschluss suchten.?

Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick (iber die Auswahlgruppe.

Tabelle 4.2: Ubersicht iiber die Teilnehmer/innen der Auswahlgruppe, gruppiert
nach Jungen und Madchen*

. Schulbesuchsjahr
Lebte zu Wechselte von ... ins e
, | Geburts- . bei Eintritt ins | Standort-
Name . Untersuchungs- Produktive Lernen . .
jahr . . Produktive kategorie
beginn bei... (Herkunftsschule)
Lernen
Alex 1993 |Eltern Reg. Schule 9 3
Andy 1992 |Eltern Reg. Schule 10 3
Bernd 1992 |Eltern Reg. Schule 3
@ Cappy 1992 |Eltern Gymnasium/Reg. Schule 1 @

Detlef 1992 | Vater Gymnasium/Reg. Schule |10 1
Hans 1994 | Mutter Reg. Schule 1
Kai 1993 | Mutter Reg. Schule 1
New Holland | 1992 | Vater Reg. Schule 10 3
Paul 1993 |Eltern Forderschule 9 3
Peter G. 1992 | Vater Forderschule/Reg. Schule | 10 3
Peter W. 1991 | GroBmutter Reg. Schule 10 1
Sam 1992 | Mutter Reg. Schule 9 2
Steven 1992 |Eltern Reg. Schule 10 2
Tom 1991 | Vater Reg. Schule 10 3
Anne 1993 | Eltern Forderschule 3
Gina 1994 | Mutter Reg. Schule

Jasmin 1993 | Mutter Reg. Schule

3 Diese Kategorien werden in der Tabelle bezogen auf die einzelnen Teilnehmer/innen nicht
weiter ausgefiihrt. In den Interviews gehen die Jugendlichen darauf selbst ausfihrlich ein.

4 Bei den Vornamen handelt es sich um , Fantasienamen®, die sich die Jugendlichen zu Beginn
des Erstinterviews jeweils gaben.
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Lebte zu Wechselte von ... ins SChl.l'/b(.?Sl.l?hS:/ ahr
, | Geburts- ) bei Eintritt ins | Standort-
Name . Untersuchungs- Produktive Lernen . .
jahr . . Produktive kategorie
beginn bei... (Herkunftsschule)
Lernen

Joy 1994 | Mutter Reg. Schule 8 2
Laula 1991 | Mutter Reg. Schule 10 1
Martha 1992 | Vater Reg. Schule 9 3
Mausi 1992 | Mutter Reg. Schule 10 1
Mobby 1994 |Eltern Reg. Schule 8 2
Puffi 1991 |Heim Reg. Schule 10 3
Sonja 1993 |Eltern Forderschule /Reg. Schule |9 1

4.1.3 Aufbau der Untersuchung — Erhebungsphasen

Die Untersuchung wurde als Langsschnittuntersuchung konzipiert und beinhal-
tete ein Vorgehen in vier Phasen.

Abbildung 4.1: Ubersicht tiber die vier Erhebungsphasen

Erst- Schriftliche Zwischen- Abschluss-
interview Befragung interview interview
(Workshop)
Anfang Ende Nach der
erstes Ende erstes zweites Teilnahme
Projektjahr Projektjahr Projektjahr am PL
Sept./Okt. Mai Mai/Juni Dez./Mrz
2008 2009 2010 2011/12
[ \
Schuljahr 2008/09 Schuljahr 2009/10 : Erstes Ausbildungsjahr .\
1 Ausbildung \
schuljahr 2010/11 oder Schule /
’

Erhebungsphase 1

Die ersten Interviews wurden im September und Oktober 2008 durchgefihrt.
Die an der Untersuchung teilnehmenden Jugendlichen befanden sich zu diesem
itpunkt am Ende der Orientierungsphase® des Produktiven Lernens.

5 Konzeptionell dient die Orientierungsphase dem gemeinsamen Kennenlernen der Gruppe
und einer ersten Erkundung der neuen Lern- und Bildungsform. Die endgiiltige Aufnahme in
das Produktive Lernen findet zum Abschluss der 6-wdchigen Orientierungsphase statt (vgl. 2.
Kapitel).
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Im Fokus der qualitativ ausgerichteten Interviews standen Erfahrungen und
Entwicklungsprozesse, die fir die Jugendlichen im Hinblick auf ihre bisheri-
gen schulischen Lernkontexte personlich bedeutsam und relevant waren. Im
Gesprach wurden die Jugendlichen gebeten, diese ndher auszufiihren und auf
Hintergriinde wie auch Beweggriinde fir ihre Teilnahme am Produktiven Ler-
nen einzugehen sowie auf kiinftige Wiinsche und Erwartungen an die neue Bil-
dungsform.

Erhebungshase 2

Im Mai 2009 wurden alle Teilnehmer/innen der Auswahlgruppe zu Workshops
eingeladen. An den Workshops nahmen jeweils vier bis sechs Jugendliche teil,
die sich zu diesem Zeitpunkt in ihrem dritten Trimester befanden und kurz vor
Beendigung ihres ersten Schuljahres im Produktiven Lernen standen.

Im Anschluss nahmen sie an einer schriftlichen Befragung teil. Bei dieser Be-
fragung ging es vor allem darum, den individuellen Zugang zum Produktiven
Lernen sowie die Eindriicke und Umgangsweisen mit der neuen Bildungsform
im ersten Projektjahr selbst einzuschétzen (Selbstevaluation).

Erhebungshase 3

Im Mai 2010 — zum Ende ihrer zweijahrigen Teilnahme am Produktiven Lernen
— begann die dritte Untersuchungsphase. Die Jugendlichen hatten inzwischen
sechs Trimester am Produktiven Lernen teilgenommen. Die Mehrzahl stand kurz
davor, ihre Schulzeit zu beenden und das Projekt mit dem Abschluss der Berufs-
reife zu verlassen. Einzelne planten ein drittes Schuljahr im Produktiven Lernen,
um die Mittlere Reife abzulegen.

Mit den Teilnehmer/inne/n wurden Einzelinterviews durchgefiihrt, in denen sie
auf die bisherige Projektzeit zurlckblicken und von ihren jeweiligen Erfahrun-
gen an den verschiedenen Praxislernorten berichten konnten. In einem zwei-
ten Teil hatten die Jugendlichen Gelegenheit, etwas anhand von jeweils mit-
gebrachten Gegenstinden (hergestellten Produkten; Dokumentationsmappen
etc.) zu erzdhlen; die Jugendlichen waren gebeten worden, einen Gegenstand,
ein selbst hergestelltes Produkt oder ein Lernergebnis mitzubringen, das sie
,anderen gerne zeigen mochten” oder ,,auf das sie stolz sind“. AbschlieRend
wurden die Jugendlichen gebeten, zu ihren konkreten Anschlussperspektiven
Stellung zu nehmen und sich zu personlichen Wiinschen oder auch Sorgen und
Angsten zu duRern.
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Erhebungshase 4

Die letzte und abschliefende Phase der Untersuchung fand im Zeitraum Dezem-
ber 2011 bis Méarz 2012 statt. Zu diesem Zeitpunkt hatten alle Teilnehmer/innen
das Produktive Lernen abgeschlossen und befanden sich entweder in einem
Ausbildungsverhaltnis oder versuchten auf andere Weise, einer eigenstandigen
Lebensfiihrung nachzugehen.

Da nicht von allen Jugendlichen aktuelle Adressen vorlagen, wurden zundchst
Kontaktdaten recherchiert und ein erster telefonischer, E-Mail- oder Facebook-
Kontakt zu den Jugendlichen hergestellt.

Auch die abschlieBenden Einzelinterviews waren qualitativ ausgerichtet. Die Ju-
gendlichen konnten frei dariiber berichten, wie es fiir sie nach dem letzten In-
terview weitergegangen war. Ausgehend von den in die Erzahlung eingebrach-
ten personlich relevanten Gesichtspunkten wurden vertiefende Nachfragen zur
Gestaltung des Ubergangs in das Berufsleben bzw. zur alltiglichen Lebensfiih-
rung gestellt. Darliber hinaus nahmen die Jugendlichen eine Einschatzung zu
ihrer derzeitigen Lebenslage vor und beurteilten im Riickblick ihre Entscheidung
fir eine Teilnahme am Produktiven Lernen.

Durchfiihrung der Interviews

Die Einzelinterviews wurden von zwei wissenschaftlichen Mitarbeiterinnen des
IPLE und einer studentischen, spater wissenschaftlichen Mitarbeiterin der Uni-
versitat Rostock durchgefiihrt. Im Vorfeld der einzelnen Interviews fanden Vor-
gesprache (Briefings) zwischen dem Untersuchungsteam des IPLE und den In-
terviewerinnen zur Durchfiihrung der Interviews statt. Diese waren notwendig,
da es sich um ein qualitativ ausgerichtetes Forschungsdesign handelte, und die
Interviews als offene Gesprachssituation gestaltet werden sollten.

Alle Einzelinterviews wurden mit digitalen Aufnahmegeraten aufgezeichnet und
begannen mit einem sogenannten erzdhlgenerierenden Einstiegsimpuls, durch
den der Teilnehmer bzw. die Teilnehmerin zundchst ermuntert werden sollte,
die eigene Sichtweise zu entfalten.

Den Interviewerinnen standen unterschiedliche, auf die jeweilige Erhebungs-
phase ausgerichtete Leitfaden fir die Gesprachsfihrung zur Verfligung. Die-
se enthielten offen gestaltete Themen- bzw. Frageelemente (vgl. Tabelle 4.3
Schwerpunkte der drei themenzentrierten Interviewleitfaden).
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In der Gesprachssituation mit den Jugendlichen brachten die Interviewerinnen
die verschiedenen Themen teils ad-hoc oder als weiterflihrende Impulse ein.
Themenbezogene Riickfragen waren erwiinscht, sollten die individuelle Erzahl-
logik jedoch nicht beeintrachtigen. Die verschiedenen Interviewgesprache folg-
ten damit weitgehend der ,Erzdhlspur” der Gesprachsteilnehmerin bzw. des
Gesprachsteilnehmers.®

Die Durchfiihrung der Interviews gestaltete sich weitgehend unproblematisch:
Die Jugendlichen nahmen gerne die Gelegenheit wahr, mit einer anderen Per-
son Uber ihre Erfahrungen und Sichtweisen zu sprechen und sich dabei auch zu
positionieren. Wahrend einige zu Beginn der Erstinterviews noch eine gewisse
Aufgeregtheit zeigten, legte sich diese im Verlauf des Interviews bzw. bei den
weiteren. Die einzelnen Gesprache waren durch eine vertrauensvolle Atmo-
sphéare gepragt. Kein Jugendlicher bzw. keine Jugendliche zeigte sich durch die
Interviewsituation gehemmt; sie erzahlten viel von sich aus oder griffen Impulse
auf, um dann frei Gber ein Thema zu sprechen. Formal gesehen wurde dies an
der zunehmenden Dauer der Gesprache und dem Umfang der Transkriptionen
sichtbar.

Unmittelbar nach den einzelnen Interviews erstellten die Interviewerinnen ein

@& kurzes Gesprachsprotokoll, in dem Bedingungen und besondere Vorkommnis- @
se wahrend des Interviews sowie Eindriicke zum Gesprachsverlauf und zu den
Teilnehmer/inne/n festgehalten wurden.

Alle Interviews wurden transkribiert und anschliefend von den Interviewerin-
nen mit den Tonaufnahmen verglichen. Bei der Transkription wurde darauf ge-
achtet, dass sie moglichst wortgetreu erfolgte: Langere Gesprachspausen, die
Art des Gesprachsverlaufs (Unterbrechungen wie ,ahm*, ,hm“) oder die Stimm-
fihrung und emotionale Kommentierungen (z. B. Lachen, hohe Stimmlage, Be-
tonung etc.) wurden in den Abschriften kenntlich gemacht.

Die Jugendlichen erhielten auf Wunsch Kopien ihres transkribierten Gesprachs
und konnten bei den Folgeinterviews Anmerkungen zum vorhergehenden Ge-

sprach einbringen.

Die Interviews dauerten in der Regel etwa eine Stunde, einzelne lagen zeitlich
deutlich dartber.

6 Zur Spezifik “themenzentrierter Interviews” vgl. Schorn, Ariane: Das ,Themenzentrierte Inter-
view”, Ein Verfahren zur Entschliisselung manifester und latenter Aspekte subjektiver Wirk-
lichkeit, in: Forum Qualitative Sozialforschung, 1(2), 2000, Art. 23, http://nbnresolving.de/
urn:nbn:de:0114-fqs0002236, Stand 31.07.2012
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Gestaltung der Workshops

In moderierten Gruppengesprachen hatten die Untersuchungsteilnehmer/-
innen Gelegenheit, sich zu ihren jeweiligen Erfahrungen mit der neuen Bil-
dungsform zu dullern. Ausgehend von der Methode des ,Wertschatzenden
Erkundens”’ tauschten sie sich zunachst in Partnergesprdachen zu den bisher
gewahlten Praxislernorten sowie zu Erfahrungen aus, die sie beim Lernen in der
Praxis im ersten Jahr ihrer Teilnahme am Produktiven Lernen gewonnen haben.
Anschluss erlduterten und diskutierten die Jugendlichen in einer gemeinsamen
Gesprachsrunde Kriterien fir ,,gute Praxislernorte”.

Der Workshop endete mit einer schriftlichen Befragung, bei der die Jugendli-
chen ihre Erfahrungen mit der neuen Bildungsform Produktives Lernen im er-
sten Jahr ihrer Teilnahme einschatzen und bewerten konnten.
4.1.4 Untersuchungsinstrumente
Interviewleitfaden
@ Die folgende Ubersicht veranschaulicht die themenzentrierte Anordnung der @

Leitfaden, auf die in den verschiedenen Einzelinterviews jeweils Bezug genom-
men wurde.

7 In den Workshops wurde v. a. auf die fir die Methode typische Interviewtechnik zuriickgegrif-
fen, vgl. Cooperrider, David L. and Srivastava, Suresh: Appreciative Inquiry in Organizational Life.
Research in Organizational Change and Development, Vol. 1, Greenwich, Conn. 1987 129-169
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Tabelle 4.3: Schwerpunkte der drei themenzentrierten Interviewleitfaden?®

Einstiegsimpulse

Themenzentrierte Impulse - Vertiefungsaspekte

Blick auf die
eigene Schulge-
schichte
(Selbstein-
schatzung)

Schulbiografisch relevante Erfahrungsbeziige wahrend der bisherigen
Schulzeit

O Personliche Erinnerungen an die Schulzeit (Erlebnisse, Situationen)

O Bezug zu Schulfachern, Umgang mit schulfachlichem Lernen und mit
Leistungsanforderungen

O Beziehungen zu den Lehrer/inne/n, zu Mitschiler/inne/n und zur
Klasse

O Verhiltnis zu den Eltern, Bedeutung anderer Personen / Freundes-
kreis

Ubergang ins Produktive Lernen

O Hintergriinde / Beweggriinde fir die Entscheidung fuir Produktives
Lernen
O Erste Erfahrungen / Eindriicke — Veranderungen

Erwartungen, eigene Zielvorstellungen

O Vorstellungen, Ziele zum weiteren Verlauf der Teilnahme am Produk-
tiven Lernen
O Winsche, Hoffnungen — Sorgen, Beflirchtungen

Blick auf Erfah-
rungen mit der
Bildungsform
Produktives Ler-
nen (personlich
bedeutsame
Lerngelegen-
heiten und An-
schlussperspek-
tiven)

Eigene Zielperspektiven und deren Realisierung im Produktiven Lernen

O Individuell realisierte Ziele im Produktiven Lernen

O Positive und negative Erfahrungen mit der Bildungsform Produktives
Lernen,
Bewertung der Entscheidung fiir die Teilnahme am Produktiven Ler-
nen

O Stellungnahme zu relevanten Voraussetzungen fir eine erfolgreiche
Teilnahme am Produktiven Lernen (projektive Frage)

Bedeutsame Lernerfahrungen — Entwicklung individueller Kompetenzen

O Erlduterungen zu mitgebrachten Gegenstanden
O Wahrgenommene Lerngelegenheiten, Umgang mit Herausforderungen
O Lernerfahrungen, wahrgenommene Kompetenzentwicklung

Personliche Entwicklung — Anschlussperspektiven

o Wahrgenommene Verdanderungen (Selbsteinschatzung)

o Konkrete Schritte / Vorhaben nach der zweijahrigen Teilnahme am
Produktiven Lernen

o Besondere Wiinsche und Sorgen im Hinblick auf anstehende Uber-
gange / die neue Lebenssituation / Entwicklungsperspektiven

8 Die Leitfaden zu den drei Interviews kdnnen bei Interesse tiber das IPLE angefordert werden.
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Einstiegsimpulse Themenzentrierte Impulse - Vertiefungsaspekte

Realisierte Anschlisse / individuelle Lebensfiihrung und Alltagsgestal-
tung — Ubergénge

o Hintergriinde und Gestaltung eines dritten Jahrs im Produktiven

Lernen
Schilderung der | o Gestaltung des Ubergangs in ein Ausbildungsverhiltnis
Zeit nach dem o Hintergriinde, Gestaltung und Organisation des Alltags, wenn keine
Produktiven konkrete Anschlussperspektive vorhanden ist
Lernen
(Ubergang ins Gegenwartige Lebenssituation
BeruLsITb)en, O Darstellung der gegenwartigen Lebenslage (Selbsteinschatzung)
Schule

Entscheidung fur Produktives Lernen im Ruckblick und Zukunftsvorstel-
lungen

O Einschatzung der Teilnahme am Produktiven Lernen
O Vorstellungen, Wiinsche, Erwartungen an die kinftige Lebensgestaltung

Fragebogen zur Selbstevaluation

Der in der 2. Erhebungsphase eingesetzte Fragebogen diente im Wesentlichen
@& der Selbstevaluation und orientierte sich an Merkmalen, die fir die Entwicklung @
des tatigkeits- und praxisvermittelten Lernens im Produktiven Lernen elementar
sind. Der Fragebogen enthielt folgende (Selbst)Einschatzungsdimensionen:
= Aufgesuchte Praxislernorte und Verhaltnis zum Lernen in der Praxis
= Herangehen an tatigkeits- bzw. praxisrelevante Aufgaben und Themen
= Beziige zum Fachbezogenen Lernen
= Beziehung zur Lerngruppe und anderen Teilnehmer/inne/n des Produktiven
Lernens
= Erwartungen / Zielstellungen fur das zweite Jahr im Produktiven Lernen

4.1.5 Untersuchungsverlauf

Die Untersuchung startete mit 24 Teilnehmer/inne/n. Mit ihnen wurden Ers-
tinterviews durchgefiihrt. Durch technische Aufnahmemangel konnten nur 22
Interviews vollstandig transkribiert und ausgewertet werden (vgl. Tabelle 4.2).

An der zweiten Erhebung (Workshop, schriftliche Befragung) nahmen wieder-
um alle 24 Teilnehmer/innen teil, so dass der zweite Untersuchungsabschnitt
mit 24 Dokumentationsberichten zur schriftlichen Selbstevaluation der Teilneh-
mer/innen abgeschlossen werden konnte.
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Die dritte Erhebung (Einzelinterviews) wurde mit 20 Teilnehmer/inne/n durch-
gefiihrt. Drei Teilnehmerinnen hatten im Verlauf des zweiten Projektjahres das
Projekt vorzeitig verlassen, ein Teilnehmer war zu einem weiteren Interview
nicht mehr bereit.

Fir die Teilnahme an der abschlieBenden vierten Erhebung (Einzelinterviews)
konnten insgesamt 11 Teilnehmer/innen gewonnen werden. Dadurch, dass die
Teilnehmer/innen das Produktive Lernen bereits verlassen und ihre Schulzeit
beendet hatten, gestaltete sich die Durchfiihrung dieser letzten Erhebungspha-
se zum Teil schwierig: Zu funf Teilnehmer/inne/n konnte — auch nach eingehen-
den Recherchen und mehrmaligen Telefonversuchen — kein Kontakt mehr her-
gestellt werden. Zwei Teilnehmer/innen gingen in dem telefonischen Kontakt-
gesprach auf ihre derzeitige Arbeits- und Lebenssituation ein, waren aus Zeit-
griinden jedoch zu einem weiteren ausfiihrlichen Einzelinterview nicht mehr
bereit. Zwei Teilnehmer hatten bereits im Anschluss an das zweite Interview
(dritte Erhebung) signalisiert, dass sie fur ein weiteres Interview nicht mehr zur
Verfligung stehen wollten.

Die folgende Ubersicht veranschaulicht den Untersuchungsverlauf bezogen auf
die Entwicklung der Auswahlgruppe und gibt — soweit dies zu recherchieren war
@ — Hinweise auf individuelle Anschlussperspektiven bzw. den Verbleib der Unter- @
suchungsteilnehmer/innen nach Beendigung der Schule bzw. des Produktiven
Lernens (Stand: Juli 2010).

Abbildung 4.2: Untersuchungsverlauf anhand der Entwicklung der Auswahl-

gruppe*
Name 1|R|2|R| 3 |R|4|R Abschluss / Anschlussperspektive - Verbleib

Alex Berufsreife / Ausbildung als Tierwirt

Andy | | Berufsreife / Ausbildung als Tischler

Bernd Berufsreife / Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Cappy ‘ ‘ 3. PL-Jahr, Mittlere Reife / Wechsel auf ein Gymnasium
Detlef Berufsreife /Ausbildung als Einzelhandelskaufmann

Hans Berufsreife /Ausbildung als Anlagemechaniker

Kai Berufsreife /Ausbildung als Tischler
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Name 1|R|2|R|3|R|4|R Abschluss / Anschlussperspektive - Verbleib

New Holland Berufsreife /Ausbildung als Landwirt

Paul Berufsreife /Ausbildung als Lagerlogistiker

Peter G. | | Berufsreife / arbeitssuchend, Perspektive Bundeswehr
Peter W. Berufsreife / Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Sam Berufsreife /Ausbildung als Pflegehelfer

Steven Berufsreife / Berufsvorbereitendes Lehrjahr

Tom - Berufsreife / Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Anne | | Berufsreife / Ausbildung als Tierwirtin

Gina Berufsreife /Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Jasmin ‘ ‘ Berufsreife / Ausbildung als Kinderpflegerin

Joy Berufsreife / Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Laula | |3. PL-Jahr, Berufsreife / Mutterschaft

Martha nach Schulpflichterfiillung PL ohne Abschluss beendet

@ Mausi auf Antrag der Mutter Ubergang in eine beschiitzende MaRnahme @

Mobby - | | Berufsreife /Anschluss unklar, kein Kontakt moglich

Puffi nach Schulpflichterfllung PL ohne Abschluss beendet, Heimunterbringung
Sonja | | | | 3. PL-Jahr, Mittlere Reife /Ausbildung als Buchhandlerin

* Die Spalten neben den Namen belegen jeweils die Teilnahme an den vier Erhe-

bungsphasen (1, 2, 3, 4) bzw. das Vorhandensein eines Rekonstruktionsberichts (R).
Ein Minuszeichen bedeutet, dass der Rekonstruktionsbericht nicht vorliegt.

4.1.6 Das Auswertungskonzept

Die Auswertung der Interviews wurde in Anlehnung an die ,,dokumentarische
Methode” nach Ralf Bohnsack® vorgenommen. Vom Grundansatz her ermaglicht
dieses Auswertungsverfahren eine differenzierte Analyse des Einzelfalls: Das
praxis- und handlungsrelevante Erfahrungswissen der Interviewteilnehmer/in-

9 Vgl. Bohnsack, Ralf: Typenbildung, Generalisierung und komparative Analyse. Grundprinzipi-
en der dokumentarischen Methode. In: Ralf Bohnsack, Iris Nentwig-Gesemann, Arnd-Michael
Nohl (Hg.): Die dokumentarische Methode und ihre Forschungspraxis. Grundlagen qualitati-
ver Sozialforschung, Opladen 2001, S. 225-252
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nen wird ausdriicklich zum Gegenstand der Interviewauswertung gemacht und
systematisch rekonstruiert. D.h. in einer ersten Annaherung werden inhaltliche
Bedeutungskonstruktionen Schritt fiir Schritt nachvollzogen und aufgezeichnet:
Was wird “faktisch,, erzdhlt? Diese Ebene entspricht der “Formulierenden In-
terpretation,,. Parallel zu dieser inhaltlichen Strukturierung geht es aber auch
darum, den Sinngehalt des Dargestellten zu ermitteln und zu interpretieren:
Wie wird etwas erzdhlt und was — welche persdnliche Sinnstrukturierung oder
Orientierung — wird dabei deutlich. Damit ist die Ebene der “Reflektierenden
Interpretation,, angesprochen. Bezogen auf die letztgenannte Interpretations-
ebene fihren Vergleichsanalysen zwischen verschiedenen Erlebnisdarstellun-
gen — innerhalb des Interviews selbst, aber auch zwischen den verschiedenen
Interviews — letztlich zur Klarung der Orientierungsmuster, die fir das Handeln
des Teilnehmers bzw. der Teilnehmerin als persdnlich relevant erachtet werden
kdnnen. Fir die Auswertung des im Interview gedullerten Erfahrungswissens
sind Kriterien ,,normativer Richtigkeit” oder ,Wahrheit” zunachst nachgeord-
net, d. h. es ,interessiert nicht, ob die Darstellungen (faktisch) wahr oder rich-
tig sind, sondern es interessiert, was sich in ihnen lber die Darstellenden und
deren Orientierungen dokumentiert“'°. Die Auswertung richtet den Fokus also
explizit auf die Selbstkonstruktionen der Interviewteilnehmer/innen.

Auswertungsleitlinien

= |n welcher Weise erfahren die Teilnehmer/innen am Produktiven Lernen —
ausgehend von ihrem jeweiligen Lebenszusammenhang — die “Schule,,, den
Ubergang ins Produktive Lernen und die Teilnahme an dieser Bildungsform
sowie den Ubergang in ein Ausbildungsverhéltnis oder in eine andere Art der
Lebensgestaltung als bedeutsamen Handlungs- und Lernkontext ?

= Welche inhaltlichen Aspekte werden von den Jugendlichen in diesem Zu-
sammenhang benannt und in welcher Weise werden sie dargestellt und be-
schrieben?

Ausgehend von diesen beiden Frageperspektiven wurden die einfiihrenden
Textabschnitte, d. h. Erzéhlpassagen, die in direkter Weise dem Einstiegsimpuls
in der jeweiligen Interviewsituation folgten, erschlossen und rekonstruiert.

Themen, die im weiteren Verlauf des Interviews angesprochen wurden, jedoch
starker auf Nachfragen der Interviewer/innen Bezug nahmen, wurden ebenso
auf inhaltliche Aspekte und sinnbezogene Dimensionen beleuchtet:

10 Vgl. Bohnsack, Ralf: Rekonstruktive Sozialforschung, Opladen®1999, S. 75
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= Welche inhaltlichen Aspekte werden im weiteren Verlauf thematisiert? Wel-
che Aspekte werden aufgegriffen und bezogen auf welchen Zusammenhang
werden sie wie dargestellt? Welche individuelle Orientierung und subjektive
Sinndimension tritt dabei im Vergleich zu weiteren Passagen hervor?

Fir die Auswertung des vorliegenden Datenmaterials (transkribierte Interview-
texte und schriftliche Befragung/Fragebdgen) erwiesen sich diese Auswertungs-
leitlinien und die folgende Vorgehensweise als sinnvoll und praktikabel.

Vorgehen bei der Auswertung

Die Interviews wurden im Untersuchungsteam ausgewertet. Diesem Team ge-
horten die Interviewer/innen nicht an.

Um eine gemeinsame Auswertungsbasis zu schaffen, wurden pro Erhebung
zunachst zwei Interviewtexte gemeinsam nach den oben genannten Auswer-
tungsleitlinien interpretiert; d. h. nach der Lektiire der Interviews erarbeitete
das Team eine Ubersicht mit thematisch charakteristischen Textabschnitten.
Dabei wurden bereits , aussagekraftige” Passagen in den Einzelinterviews mar-
@ kiert. In einem zweiten Schritt analysierte und diskutierte das Team die identi- @
fizierten Passagen. Dies geschah stets mit Blick auf das gesamte Interview und
die jeweilige Untersuchungsthematik bzw. auch im Riickblick auf die vorherge-
henden Interviews (Vergleichsanalysen).

Die nach der gemeinsamen exemplarischen Auswertung erstellten Rekonstruk-
tionsberichte bildeten die Ausgangsebene fiir den weiteren Auswertungspro-
zess; d. h. die folgenden Fallrekonstruktionen und Berichte wurden nicht mehr
im Team, sondern jeweils von einzelnen Teammitgliedern vorgenommen.

Die Rekonstruktionsberichte stellten die Ergebnisse der Textinterpretation dar
und setzten die jeweils personlichen Sichtweisen der Teilnehmer/innen einer-
seits und die Perspektiven der Interpretierenden andererseits in ein fruchtbares
Spannungsverhaltnis: Die ausgewahlten Zitate dienten also nicht nur als Beleg
der vorgenommenen Interpretation. Vielmehr wurde bei der Rekonstruktion
versucht, die Interpretation den Bedeutungskonstruktionen der Teilnehmenden
gegenlber zu stellen. Jeder Rekonstruktionsbericht schloss mit einem Fazit ab,
in dem skizziert wurde, was sich durch die Rekonstruktion fallspezifisch bezogen
auf die verschiedenen Themenschwerpunkte verdeutlichen lasst.
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Die Ergebnisse der schriftlichen Befragung stellte das Untersuchungsteam in
individuellen Dokumentationsberichten zusammen. Diese wurden als “Selbste-
valuationsberichte,, bei der Vorbereitung des Leitfadens fiir die 3. Erhebungs-
phase einbezogen.

Nach der 3. Erhebungsphase fand auf der Basis der vorliegenden Rekonstrukti-
ons- und Dokumentationsberichte eine Zwischenauswertung statt. Diese diente
einerseits der Vorbereitung der 4. Erhebungsphase. Andererseits wurden in die-
ser Runde bereits verschiedene Themenfelder herausgearbeitet, die Ausgangs-
punkte fir eine ibergreifende Betrachtung der Einzelfille bildeten. Hier wurde
der Frage nachgegangen, welche generativen Themen — (iber den Einzelfall hin-
aus — im Hinblick auf die Entwicklung und Gestaltung personlich bedeutsamer
Bildungsprozesse sichtbar und erkennbar werden.

Fir die vorliegende Evaluation wahlte das Untersuchungsteam drei Fallbeispiele
aus:

= Anne, die aus der Férderschule ins Produktive Lernen wechselte, das Produk-
tive Lernen mit der Berufsreife abschloss und sich derzeit im zweiten Ausbil-
dungsjahr als Tierwirtin befindet.

=  Cappy, der bis zum 7. Schuljahr das Gymnasium besuchte, zwischenzeitlich
zur Regionalen Schule wechselte und sich nach der 8. Klasse fiir das Produk-
tive Lernen bewarb. Er legte dort nach drei Jahren die Mittlere Reife ab und
besucht derzeit die gymnasiale Oberstufe mit dem Ziel, das Abitur abzule-
gen.

= Ppeter!, der im Produktiven Lernen die Berufsreife erreichte, die ihm angebo-
tene Lehrstelle im Einzelhandel jedoch nicht antreten konnte und zurzeit auf
der Suche nach einer neuen beruflichen Perspektive ist.

Die ausgewahlten Beispiele zeigen die Spannweite der unterschiedlichen Vor-
aussetzungen, mit denen Jugendliche das Produktive Lernen beginnen bzw.
auch abschlieRBen. Es sind drei Beispiele aus einer Fille interessanter Verlaufe,
die unterschiedliche Facetten von individuellen und persénlich bedeutsamen
Bildungswegen zum Tragen bringen. Eine detaillierte Einbeziehung weiterer
Analysen hatte an dieser Stelle jedoch den Rahmen gesprengt und muss ggf.
einer spateren Veroffentlichung vorbehalten bleiben. Die Beschrdankung auf
drei Fallbeispiele fiel dem Untersuchungsteam nicht leicht, denn die bisherige

11 Da zwei Teilnehmer den Fantasienamen ,Peter’ gewahlt hatten, wurde zur Unterscheidung ein
G. bzw. W. (Wohnortsbezeichnung) hinter den Namen gesetzt; aus Peter G. wurde hier Peter.
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Auswertung zeigte, dass durch die Fallrekonstruktionen ein reichhaltiges und
differenziertes Bild sichtbar wird: Die Bildungsverlaufe eréffnen den Blick auf
individuell realisierte Lern- und Entwicklungspfade von Teilnehmer/inne/n am
Produktiven Lernen.

4.2 Auswertung der Interviews

4.2.1 Kurzportraits der ausgewihlten Teilnehmer/innen
Portrait 1: Anne

Anne wurde in die Grundschule ihres Heimatdorfs eingeschult und wechselte
bereits nach der 2. Klasse an ein Férderzentrum in einer nahegelegenen Stadt.
Dort wiederholte sie das 2. Schuljahr. Obwohl die Lehrer/innen des Férderzen-
trums ihr und der Familie nach dem 3. Schuljahr bereits zu einer Umschulung in
die Regelschule rieten, blieb Anne am Forderzentrum. Nach Beendigung der 8.
Klasse bewarb sie sich beim Produktiven Lernen, um dort einen Schulabschluss
abzulegen.

Anne wuchs in einer landlichen Region mit schwach entwickelter Infrastruktur
auf. Mit ihren Eltern lebt sie auf einem Bauernhof in dorflicher Umgebung. Der
Vater arbeitet in der Landwirtschaft. Uber ihre familidre Lebenssituation und
Uber weitere Geschwister liegen keine Informationen vor.

Anne schloss das Produktive Lernen nach zwei Jahren erfolgreich mit der Berufs-
reife ab und nahm eine Ausbildungsstelle als Tierwirtin in einem landwirtschaft-
lichen Betrieb in unmittelbarer Nachbarschaft an. Zum Zeitpunkt des dritten In-
terviews befand sich Anne im zweiten Ausbildungsjahr und stand kurz vor ihrer
Zwischenprifung. Anne flhlt sich an ihrem Ausbildungsplatz wohl. Erfolgreich
absolvierte sie bereits im ersten Ausbildungsjahr die Fahrerlaubnis fir landwirt-
schaftliche Fahrzeuge (Traktoren). Seit Ausbildungsbeginn nimmt sie einmal in
der Woche an einem Stitzunterricht teil, der vom Arbeitsamt finanziert wird
und ihr eine individuell ausgerichtete Begleitung bietet. In regelmaRigen Ab-
standen besucht sie fir mehrere Wochen ein Berufsschulzentrum. In dieser Zeit
wohnt sie in einem schuleigenen Internat.
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Portrait 2: Cappy

Nach der Grundschule besuchte Cappy bis zur 7. Klasse das Gymnasium. Zum
Schulhalbjahr der 7. Klasse wechselte er an eine Regionale Schule. Dort wie-
derholte er das 8. Schuljahr und bewarb sich anschlieBend fiir das Produktive
Lernen.

Cappy wuchs in einer stadtischen Umgebung (Region 1) auf und lebte zum Zeit-
punkt des Interviews bei seinen Eltern. Uber seine familidre Lebenssituation
und Uber weitere Geschwister liegen keine Informationen vor. Cappy verfiigt
Gber einen festen Freundeskreis, mit dem er seine Freizeit verbringt, FuBball
spielt, Musik hort. Zeitweise machte er auch in einer Punkgruppe selbst Musik.
Mit seinen Freunden verbindet ihn gleichfalls ein politisches Interesse. Cappy
flihlt sich der ,linken Szene” zugehorig und engagiert sich in einer ,Antifagrup-

“«

pe”.

Das Produktive Lernen schloss er mit der Mittleren Reife ab. AnschlieRend stell-
te er einen Antrag zur Aufnahme ins Gymnasium. Zum Zeitpunkt des Interviews
besuchte er die 10. Klasse. Mit der Arbeitsweise und den Lernanforderungen
des Gymnasiums kam er inzwischen gut zurecht. Er konnte Kontakte zu einigen
@ Mitschuler/inne/n aufbauen und spielte in der Schulband mit. Nach dem Abitur @
will er Journalistik studieren.

Portrait 3: Peter

Nach zwei wiederholten Schuljahren an der Regionalen Schule entschied sich
Peter fiir die Teilnahme am Produktiven Lernen. Peter wuchs in einer landlichen
Region mit schwacher Infrastruktur (Region 3) auf. Durch seine guten sozialen
Kontakte liber den Sportverein fiihlt er sich dieser Region sehr verbunden. Er ist
der dlteste von drei Briidern und lebte zu Beginn der Untersuchung bei seinem
Vater. Da der Vater mit Alkoholproblemen zu kdmpfen hatte und die Eltern ge-
trennt lebten, kiimmerte sich Peter wahrend der Schulzeit hauptsachlich um die
Familie, vor allem um seinen jlngeren Bruder.

Nach zweijahriger Teilnahme am Produktiven Lernen schloss Peter seine Schul-
zeit erfolgreich mit der Berufsreife ab. An seinem letzten Praxislernort wurde
ihm eine Ausbildungsstelle als Einzelhandelskaufmann angeboten. Er bewarb
sich und erhielt noch wahrend seiner Teilnahme am Produktiven Lernen eine
Zusage.
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Kurz vor Beendigung seiner Schulzeit entschloss sich Peter jedoch, zu seiner
Mutter in eine andere Stadt zu ziehen und kiinftig dort zu leben. Die Lebens-
und Wohnverhaltnisse mit und bei dem Vater waren fir ihn zunehmend uner-
traglich geworden. Durch den Umzug konnte er nun nicht mehr mit der Ausbil-
dung beginnen. Zum Zeitpunkt des dritten Interviews war er — trotz mehrfacher
Bewerbungsversuche —noch auf der Suche nach einer Arbeit bzw. Ausbildungs-
stelle. An dem neuen Wohnort hat er sich inzwischen gut eingelebt und neue
Kontakte gekniipft. Auch mit der Mutter versteht er sich gut. Kurz vor dem Inter-
view hatte er sich bei der Bundeswehr beworben und hoffte, dass er dort neben
der Wehrausbildung eine berufliche Ausbildung absolvieren kann.

4.2.2 Individuell realisierte Lern- und Entwicklungspfade — Themenfelder ei-
ner falliibergreifenden Darstellung

Wie bereits angesprochen (vgl. Auswertungskonzept), wurden die einzelfallana-
lytischen Rekonstruktionen in eine falliibergreifende Darstellung entlang ver-
schiedener Themenfelder eingeordnet. Diese Themenfelder markieren Schnitt-
stellen, die hervortreten, wenn die individuellen Verlaufsformen starker unter
dem Blickwinkel individuell realisierter Lern- und Entwicklungspfade evaluiert
@ werden: Die einzelfallanalytischen Rekonstruktionen zeigen, dass die Jugendli- @
chen im Laufe der Teilnahme am Produktiven Lernen ihren jeweils eigenen Bil-
dungsweg verfolgten. Sie “durchliefen,, also nicht nur eine mehr oder weniger
strukturell vorgegebene Bildungsentwicklung.

Die damit verbundenen Bildungs- und Lernprozesse waren nicht ohne Miihe
und auch die eingeschlagenen Entwicklungswege nicht immer geradlinig und
einfach. Dennoch zeigte sich, dass die Teilnehmer/innen in der Lage waren,
Verantwortung fiur die eigene Bildungsentwicklung zu Glbernehmen. Im Produk-
tiven Lernen erhielten Lernen und Bildung fir sie eine (neue) personliche Ge-
wichtung und Bedeutung.

Im Folgenden soll diese Evaluationsperspektive bezogen auf unterschiedliche
Themenfelder ausgefiihrt und anhand einzelfallanalytischer Sequenzen naher
erldutert und konkretisiert werden.
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Themenfeld 1:
Zwei einander gegeniiberstehende Erfahrungswelten: Schule und auBerschu-
lische Handlungsfelder

Das Wort ,Schule” weckte bei allen Untersuchungsteilnehmer/inne/n unter-
schiedliche Erinnerungen: Einige hatten bereits in der Grundschule Startschwie-
rigkeiten, wechselten in die Forderschule und von dort wieder in die Regelschu-
le. Fur andere verlief die Grundschulzeit problemlos: Sie lernten Lesen und
Schreiben, hatten meist ein gutes Verhaltnis zum Klassenlehrer bzw. zur Klas-
senlehrerin, in dem bzw. der sie eine wichtige Bezugsperson sahen. Zwei Teil-
nehmer/innen bewarben sich aus der Forderschule fur das Produktive Lernen,
da sie in der Forderschule keine Berufsreife ablegen konnten. Es gab auch zwei
Teilnehmer, die nach der Grundschulzeit zunachst auf ein Gymnasium wechsel-
ten.

Oft traten bei den Teilnehmer/inne/n mit dem Ubergang in die Sekundarstufe
| Probleme und Schwierigkeiten auf. Diese Probleme korrespondierten haufig
mit Problemen im familidren Umfeld: Trennung der Eltern, Arbeitslosigkeit, Zu-
kunftsdangste und Unsicherheiten, Alkoholprobleme eines oder beider Elterntei-
le. Die Teilnehmer/innen gingen unterschiedlich damit um. Manche tauchten im
@ Unterricht mehr oder weniger ab und versuchten moglichst unauffallig und auf @
sich gestellt, ihre Lebenssituation und insbesondere den Schulalltag zu bewal-
tigen. Andere fingen im Unterricht an zu storen und entfernten sich innerlich,
zum Teil auch dulRerlich immer mehr von der Schule. Die Schule selbst schien
oft keine Hilfe anbieten zu kdnnen. Vor diesem Hintergrund gerieten viele der
Teilnehmer/innen ins Abseits: im Hinblick auf ihre individuellen Leistungsmog-
lichkeiten und Leistungsbereitschaft, aber auch auf die Integration in die Klas-
sengemeinschaft und das Verhéltnis zu den Lehrer/inne/n.

An der Schulgeschichte vieler Interviewteilnehmer/innen kann zweierlei deut-
lich gemacht werden: erstens, wie Prozesse in Gang kommen, in deren Verlauf
Jugendliche zunehmend das Interesse an Schule und Bildung verlieren oder
aufgeben, und zweitens, wie sie aus Sicht der Schule und insbesondere ihrer
Lehrer/innen als ,,Problemfall“ wahrgenommen werden.

In diesem beidseitigen Abbruch von Beziehungen und der damit oft einherge-
henden EinbuBe personlich relevanter Lernbeziige und Interessen erkannte
beispielsweise Margit Stamm einen wesentlichen Grund fir die Zunahme von
sogenannten ,Schulabbrecher/inne/n“*2. In ihrer Studie ging sie diesem Phano-
men nach und untersuchte Griinde und Hintergriinde fir individuelle Schulab-

12 Stamm, Margrit: ,Schulabbrecher” oder: Wer bricht denn hier was ab? In: Unsere Jugend, 58
(7-8), 2000, S. 323-332
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briiche im Schulsystem der Schweiz. Entgegen dem Trend, die Verantwortung
fur einen Schulabbruch ausschlieRlich den Schiiler/inne/n zuzuschreiben, pla-
dierte sie dafir, die institutionelle Verantwortung starker einzubeziehen.

Auch in den Interviews mit den Teilnehmer/inne/n zeigte sich, dass sie in der
Schule tendenziell wenig Halt und Ermutigung fanden; oft galten sie als Ver-
sager/innen oder nahmen sich bezogen auf den schulischen Kontext selbst so
wahr. Dies bedeutet jedoch nicht, dass sie sich aulRerhalb der Schule ebenfalls
als unfahig erlebten oder untétig, gleichgliltig und desinteressiert waren. Ein
GroRteil der Teilnehmer/innen wies in den Interviews von sich aus immer wie-
der auf aulerschulische Handlungsfelder hin, in denen sie sich engagierten und
aktiv waren. In diesen Feldern erlebten sie sich als Akteure und entwickelten
Fahigkeiten und Fertigkeiten, die sie im schulischen Lernzusammenhang jedoch
selten einbringen konnten (oder einbringen wollten). Diese erfahrene Diskre-
panz verstarkte bei vielen den Bruch, der sich durch schulische Probleme und
Schwierigkeiten im Erleben der Teilnehmer/innen ausgebildet hatte. Um nicht
den letzten Rest an Selbstwertgefiihl zu verlieren, versuchten viele Teilnehmer/-
innen verstarkt, sich diese Erfahrungswelt aulRerhalb der Schule zu erhalten.

@ Anne: Schule und Lernen als ernst zu nehmende Angelegenheit @

Fiir Anne hat die Schule einen hohen Stellenwert: Sie will dort etwas lernen und
sie mochte, dass die Lehrer/innen den Stoff ,,ordentlich” vermitteln und sich um
die Schiiler/innen kiimmern. Schule ist nicht da, um ,,Spaf8 zu haben”, sondern
eine , ernsthafte Angelegenheit”:

»weil ... man geht ja eigentlich zur Schule, um was zu lernen, und nich- um
da irgendwie Spaf$ zu haben oder so.” (Interview 1, S. 9, Z. 289-290)

Immer wieder betonte sie in den verschiedenen Interviews, wie wichtig es ihr
war und ist, in der Schule oder auch in der Berufsausbildung etwas , hinzukrie-
gen“ oder etwas ,,gut” oder ,liberhaupt zu schaffen”. So wurde, obwohl Anne in
den Interviews stets ruhig und eher bedachtig sprach, an verschiedenen Stellen
stets auch ein gewisser Druck spirbar.

Eingeschult wurde Anne in die Grundschule ihres Heimatortes. Bereits nach
dem 2. Schuljahr wechselte sie in ein Forderzentrum, das zwar in der Nahe des
Dorfes lag, aber doch einiges an taglicher Fahrzeit beanspruchte. Im Interview
erwahnte sie kurz die Umschulung. Ihre Beschreibung klingt, als sei ihr selbst
nicht ganz klar gewesen, weshalb dieser Wechsel notwendig war:

13 Ebenda
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,Ja ... also, ich bin ja ... eingeschult worden bei uns in H. [Name des Wohn-
orts, Anm. d. Verf.] Dann ... war ich da bis zur zweiten Klasse und denn
hatte ich das Zeug fiir diese Lern-... Stérung ... Dann bin ich nach B. auf
das ... Férderzentrum.” (Interview 1, S. 1, Z. 6-8)

Im weiteren Gesprachsverlauf wurde jedoch deutlich, dass sie sich von den Leh-
rer/inne/n in der Grundschule nicht positiv wahrgenommen fuhlte. Im Férder-
zentrum anderte sich dies; dort flhlte sie sich besser behandelt.

LAlso, als ich ... erste Klasse war, (gedehnt) da ... ham die Lehrer ... so
mich so hingestellt als ob ich nicht ... richtig da bin ... und dann bin ich
ja nach B. [Stadt in dem sich das Forderzentrum befindet, Anm. d. Verf.]
gewechselt. Da haben sie mich denn dh besser behandelt.” (Interview 1,
S.1,Z.14-17)

Als sie nach zwei Schuljahren wieder in die Grundschule umgeschult werden
sollte, weil sie nach Einschatzung der Lehrer/innen “zu gut” fir die Forderschule
war, lehnte Anne den Wechsel ab. Als Grund gab sie an, dass sie nicht wieder
ihre Freunde verlieren wollte.

@ ,Und dann zur vierten Klasse sollt ich wieder auf ne andere Schule, aber @
wollt ich nicht, weil dann hdtt ich ja wieder alle Freunde verloren. Ja. Und
dann war ich da bis zur achten Klasse auf dem Férderzentrum.” (Inter-
view 1,S.2,7.30-33).

Freundschaften haben, von anderen Personen angenommen und gut behan-
delt werden, diese Themen ziehen sich durch die verschiedenen Interviews.
Wahrend ihrer Schulzeit auf der Forderschule gelang es Anne langsam, ,gute
Freundschaften” aufzubauen (vgl. Interview 1, S. 2, Z. 38-39). Eine grolRe Rolle
spielten in ihren Schilderungen auch die Lehrer/innen und deren Bereitschaft,
auf die Schiler/innen einzugehen. Im Hinblick darauf beschrieb sie die Zeit im
Forderzentrum als grundsatzlich positive Erfahrung. Auch die Moglichkeit, sich
in ihrem eigenen Tempo mit dem Lernstoff und den gestellten Aufgaben zu be-
schaftigen, kam Annes Lernbediirfnis scheinbar entgegen. Sie fiihlte sich per-
sonlich angenommen und aufgehoben.

,Ja da waren die Lehrer auch nich- so ... wirklich streng, wenn man mal
was nich- ... gleich hinkriegt. ... Da ist das alles ein bisschen locker ge-
gangen. (schnell) Haben gesagt: Ja, dann (iben wir das das néchste Mal
noch nen bisschen und wenn das ... nich- klappt, dann das néchste Mal
noch ... bis es denn klappt. ... Ja ... Und ... das fand ich irgendwie ... sehr

‘ ‘ Abschlussevaluation MV 29.08.2012.indd 261 @ 29.08.2012 19:45:51 ‘ ‘



_  EEEEE . - EEE

262 4. Kapitel

toll an der Schule, weil, wenn man das einmal nicht gleich schafft, dann
sagen sie, o. k. dann i{iben wir so lange, bis du das schaffst. Und bei den
andern Schulen ist es ja so ... man muss es schaffen ... weil ... dann kommt
ja gleich der ndchste Stoff schon dazu. Und das ... ist ja auch ... nicht so
giinstig.” (Interview 1, S. 6, Z. 169-176).

Neben den positiven Seiten erwahnte Anne auch Situationen oder Erlebnisse,
die sie als schwierig empfand: Die Unfahigkeit einiger Lehrer/innen, sich in der
Klasse “durchzusetzen,,, oder den Sportlehrer, der den Sportunterricht vor allem
auf die Jungen ausrichtete. Mit einem gewissen Stolz berichtete sie, wie sie sich
mit anderen Madchen erfolgreich fir eine Veranderung des Sportunterrichts
einsetzte, indem sie sich zunachst an eine Lehrerin und dann an die Direktorin
der Schule wandte (vgl. Interview 1, S. 3f). Auch andere von Anne erwahnte
Beispiele zeigen, dass sie sich fir ihre Interessen engagierte und sich fir andere
einsetzte, wenn diese ungerecht behandelt wurden. (vgl. Interview 1, S. 8f).

Wahrend Anne ausfiihrlich Gber ihre Schulerfahrungen berichtete, war ihr Le-
ben aullerhalb der Schule auch in den folgenden Interviews kaum ein Thema.
Erst im Zusammenhang mit zwei Praxislernorten, die sie am Ende des Produkti-
ven Lernens in der Landwirtschaft wahlte, erwdhnte sie, dass sie selbst auf dem
@ Bauernhof aufgewachsen ist. @

(gedehnt) ,, ... also zuerst ham alle [in der Klasse, Anm. d. Verf] ... so
gesagt, dass es ja ein ganz schéner Unterschied is ... von Verkéduferin also
es is ja richtig sauberes Arbeiten ... und als Tierwirt is ja ... is ja auch ein
dreckiges Arbeiten denn haben sie auch gefragt (im Singsang) wie ich
da drauf gekommen bin und ... ja ... (leiser) dann hab ich denen erzdhlt
dass ich ja auf'm Bauernhof arbeite éh wohne ... und das von klein auf
kenn' dass mir ... Tiere so auch schon ... (nachdriicklich) fast am Herzen
gewachsen also dass ich gerne was mit Tieren machen wiirde ... und denn
----- (kurzes Lachen).” (Interview 2, S. 8, Z. 236-245)

Vom Bauernhof zu kommen, scheint Anne als Abwertung zu empfinden: Sie lebt
dort zwar gerne und liebt es auch, mit den Tieren umzugehen, aber in den Au-
gen anderer erscheint ihr diese Lebenssituation eher minderwertig. Zumindest
redete sie nicht gerne dariber. Im Abschlussinterview klang diese Ambivalenz
noch einmal an, als sie allgemein liber die Arbeit in der Tierwirtschaft und das
Denken spricht, dass sie bei anderen dariiber vermutet oder auch gehort hat.

(lebhaft) ,die Lehrer [in der Berufsschule, Anm. d. Verf.] ham uns z. B.
denn gefragt ... éh ... ob wir gut klar kommen im (angehobene Stimme)
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Betrieb und das alles. Weil ... manche ... wollten eigentlich irgendwie gar
nich da hin und sind dann doch da hingekommen ja (lebhaft) also, dass
die uns da erstmal so'n bisschen ... auch noch ... na ja ... wie heifSt das ...
motiviert ham ... dass wir dann ... halt auch weil wir auch.. immer von
den andern dann so gehdnselt werden ja Bauern ... und das sind andere
sind ja (gedehnt) Landwirte ... weil wir ja mit den Tieren zu tun ham ...
aber dat ... érgert uns heut gar nich mehr ... weil ohne uns kénnten die ja
gar nix machen (nuschelt) die miissen ja fiir uns Futter (nuschelt) und das
alles machen.” (Interview 3, S. 5f, Z. 157-166)

Durch die Teilnahme am Produktiven Lernen bewegten sich die beiden Lebens-
welten “Schule,, und “Bauernhof, wieder aufeinander zu: Anne wahlte am Ende
ihrer Schulzeit zweimal einen Praxislernort in der Tierwirtschaft und entschied
sich schlieBlich, die ihr dort angebotene Ausbildung zur Tierwirtin anzunehmen.

Cappy: aus der schulischen Bahn geworfen

Nachdem Cappy zweieinhalb Jahre auf dem Gymnasium verbracht hatte, wech-
selte er an die Regionale Schule. Dieser Schulwechsel scheint ihn in gewisser
@ Weise aus der Bahn geworfen zu haben: Wahrend er die Grundschulzeit ohne @
groBere Probleme durchlief und nach der vierten Klasse auf das Gymnasium
wechselte, musste er feststellen, dass fir ihn dort ,alles zu schwer” wurde.
Auch nach dem Wechsel zur Regionalen Schule konnte er seinen schulischen
Bildungsweg zunachst nicht erfolgreich fortsetzen. Er musste die 8. Klasse wie-
derholen und stand kurz davor, die Schule ohne Abschluss zu verlassen.

,An die Grundschule erinnere ich mich nicht mehr so. Aber ich war ...
Fiinfte, Sechste und die halbe Siebte ... war ich auf dem Gymnasium. Und
... ja ... das habe ich aber denn halt nicht geschafft ... war alles zu schwer
fiir mich. Und dann ... bin ich riiber auf die Regionale Schule. Da hab ich
dann ... die achte Klasse gemacht. ... Dort bin ich halt ... - - ja ... auch
sitzen geblieben ... und ... ja, und dann ... hétt ich ... abgehen mlissen,
eigentlich, éh, dieses Jahr.” (Interview 1, S. 1, Z. 4-9)

Das Gymnasium ,,nicht geschafft” zu haben, scheint sich Cappy einerseits als
personliches Scheitern zuzuschreiben. Andererseits empfand er die angebo-
tenen Hilfen seiner Lehrer/inne/n als unzureichend (vgl. Interview 1, S. 2, Z.
44-45) bzw. fuhlte sich von ihnen und den Mitschiiler/inne/n nicht verstanden.
Zunehmend grenzte er sich deshalb von ,,den anderen” und einer bestimmten
Art zu Lernen ab:
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»Es war einfach viel zu schnell. Die haben ... Gruppenunterricht gemacht
und haben dann die Arbeit geschrieben. Also, man muss halt vieles zu
Hause machen. ... Ich bin halt nicht so nen ... der sich zu Hause hinsetzt,
drei Stunden lernt ... nicht so nen Streber [...] Die sitzen halt immer zu
Hause und ... machen, wenn sie von der Schule kommen, gehen die das
Fach durch und lernen zu jedem Fach ne halbe Stunde. Und dann schafft
man das auch.” (Interview 1, S. 2, Z. 38-41, Z. 46-48).

Vor diesem Hintergrund sah Cappy immer weniger einen Sinn darin, sich mit
schulischem Lernstoff zu beschaftigen und hatte dementsprechend Schwierig-
keiten, den Lern- und Leistungsanforderungen besonders in den naturwissen-
schaftlichen Fachern und im Fach Mathematik zu folgen.

»Es wird ja immer gesagt, Bio und Geo sind so ne Lernféicher. Aber ... ich
hab einfach keinen Bock, da ich musste mal bei Bio so ... zwei, zwei ...
komplett geschriebene Seiten oder so den Inhalt auswendig lernen. ... Ja,
ich weif nicht, das bringt einem doch gar nichts. ... Dann lernt man das
auswendig ... und dann ... macht man da nen Vortrag ... und dann hat
man es viel zu schnell wieder vergessen.” (Interview 1, S. 3, Z. 64-66).

@ Auch nach dem Wechsel vom Gymnasium zur Regionalen Schule zog sich Cap- @

py mehr und mehr aus schulischen Lernzusammenhdngen zuriick. Er besuchte
zwar noch die Schule, erbrachte jedoch nicht die notwendigen Leistungen. Sei-
nen Interessen fiir geschichtliche Themen oder auch religiése Fragen und sei-
nen sprachlichen Neigungen ging er zunehmend auBerhalb der Schule nach: Im
Zuge seines politischen Engagements setzte er sich z. B. vermehrt mit aktuellen
Fragen der Geschichte auseinander, pflegte aber auch seine Vorliebe fiir Bantike
Zeiten" (vgl. Interview 1, S. 2, Z. 31-32). In seiner Freizeit begann er, sich Serien
und Filme bewusst auf Englisch anzuschauen:

»Englisch is- mir leicht gefallen, weil ich das auch schon vorher gut konn-
te und auch ... so privat oft Serien und Filme und so weiter auf Englisch
... lieber gucke als ... auf der deutschen (abgehakt) Syn.chro.ni.sation ...”
(Interview 3, S. 3, Z. 77-80)

Diese fachlichen Interessen grenzte er klar vom schulischen Fachlernen ab und
betonte im Interview, ,also bei den Fichern, die ich mochte, da brauchte ich
auch gar nicht was zu lernen.” (Interview 1, S. 2, Z. 51-52).

Nach neun Schulbesuchsjahren fand sich Cappy zunachst ohne Orientierung
und scheinbar auch ohne wirkliche Abschlussperspektive am Ende seiner Schul-
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besuchspflicht. Konfrontiert mit dieser Tatsache, fing er an, sich Gedanken tber
seine Zukunft zu machen, und erkannte, dass er ohne Schulabschluss wenig
Chancen auf eine berufliche Entwicklung hatte. Gleichzeitig war ihm aber auch
vollig unklar, welchen beruflichen Weg er einschlagen konnte oder wollte: ,Ich
hab keine Vorstellungen so ... noch gar nicht richtig.” (Interview 1, S. 5, Z. 160)

Peter: Nebenschauplatz Schule

Peters Erinnerungen an seine bisherige Schulzeit hinterlassen den Eindruck,
dass Schule keine groRe Bedeutung fir ihn hatte. Weder erlangten Lerninhalte
eine besondere Relevanz fir ihn, noch war Schule ein Ort, an dem er soziale
Kontakte knipfte. Unter diesem Mangel an Beziehungen oder Freundschaften
schien Peter auch zu leiden. Im Interview erinnerte er sich an diesbeziigliche
Erfahrungen bereits ab der ersten Klasse:

,In der Grundschule war das so, zuerst war ich nicht ganz so beliebt ...
bis dann spdter so meine ehemalige Klassenlehrer-, Grundschullehrerin
denn, die Schiiler angesprochen hatte, dass sie auch mich beschdftigen
sollen und so. Ah... nachher hab ich spéter an der Grundschule auch ein
@ paar Freunde gefunden.” (Interview 1, S. 1, Z. 4-7) @

Insgesamt war Peters Grundschulzeit von haufigem Schulwechsel und Umziigen
gepragt: Aufgrund einer Hirnhautentziindung und einem damit verbundenen
langeren Krankenhausaufenthalt musste er die 1. Klasse wiederholen. Haufige
Migraneanfalle in Folge der Erkrankung belasteten ihn und schranken ihn zum
Teil auch beim Sporttreiben bis heute ein. Trotzdem hielt er stets an dieser Frei-
zeitbeschaftigung fest. Stresssituationen und Larm begiinstigten die Attacken,
so dass er ein ausgepragtes Bediirfnis nach Ruhe entwickelte. Im 3. Schuljahr
wechselte er gemeinsam mit dem Bruder auf die Forderschule, wurde in der 5.
Klasse jedoch wieder in die Regionale Schule umgeschult.

In diese Zeit fiel die Trennung seiner Eltern. Peter lebte zunachst bei seiner Mut-
ter. In seiner neuen Klasse kam er mit der Lehrerin und auch mit den Mitschi-
ler/inne/n ,nicht richtig klar”. Nach einem Konflikt mit einem Mitschiler blieb
er fur ein halbes Jahr der Schule ganz fern. Durch Tauschung gelang es ihm, sein
Schwaénzen vor seiner Mutter zu verheimlichen. Aber auch die Schule nahm —
im Empfinden von Peter — zunachst wenig Notiz von seiner Abwesenheit, auch
nicht als die Lehrerin von Peters Cousine erfuhr, dass er , keine Lust mehr* hitte.
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LAls die Lehrerin gefragt hat ... hat meine Cousine gesagt: ,Ah ... der
kommt nich, der ... hat keine Lust mehr. Den kotzt das an.” Dann haben sie
auch nicht weiter nachgefragt. (nuschelt) Haben sie nur ,unentschuldigt’
angekreuzt. - - - - - Da hat ich dann ...dhm ... nen bisschen Ruhe gehabt.
... Und denn ... spéiter kam denn doch ein Anruf, dh, ,P. méchte mal bitte
zur Schule kommen’. Meine Mutter so: ,Der ist doch immer zur Schule und
so0.”... Ja, und denn .... Hab ich erst mal nen Anpfiff gekriegt.” (Interview
1,S.5,7.136-151)

Nach seiner langen Fehlzeit musste Peter die 5. Klasse wiederholen, zog dann
allerdings kurz nach Beginn des Schuljahres zu seinem Vater. Das Leben bei der
Mutter war aufgrund von personlichen Problemen der Mutter fir ihn und sei-
ne Geschwister nicht mehr moglich. Den erneuten Wohnort- und Schulwechsel
verkraftete Peter dieses Mal leichter. Seine Lebensverhaltnisse beruhigten und
stabilisierten sich: Peter lebte sich in der Schule schnell ein, fand Freunde und
erhielt erstmals bessere Noten.

Im Interview antwortete Peter nur diffus auf die Frage nach schulischen Interes-
sen, seine Freizeit sowie seine Vorlieben und Wiinsche fiir bestimmte Tatigkei-
ten beschrieb er hingegen sehr ausfiihrlich und engagiert. Beispielsweise trai-

@ nierte er wahrend der Schulzeit regelmaRig zweimal in der Woche Leichtathle- @
tik in einem Sportverein. Dort fand er in seinem Trainer auch eine erwachsene
Orientierungsfigur.

,Wenn es Sport nicht geben wiirde, weifs ich gar nicht, was ich machen
sollte.” (Interview 1, S. 6, Z. 169-183)

Auch aulRerhalb der sportlichen Betatigung bewegte sich Peter gerne im Frei-
en, ... an der frischen Luft im Wald und so. ...”. Er berichtete ausfiihrlich von
Abenteuerspielen und dem Bau von Baumhausern mit einem Freund in einem
nahegelegenen Waldstlick. In diesem Zusammenhang formulierte er auch den
Wunsch, ,,spdter mal im Freien” tatig zu werden (vgl. Interview 1, S. 7, Z. 220ff).
Im Bereich Land- und Gartenbau hatte er bereits verschiedene Ferienjobs.

Trotz der schwierigen hauslichen Situation — Alkoholkonsum der Eltern und fri-
he Verantwortung Peters fiir seine jingeren Geschwister — schien Peter sich
stets im familidren Umfeld wohlzufiihlen. So betonte er 6fter ein ,wir”, wenn er
von den Eltern sprach oder seine familidren Lebensumstande beschrieb:

,Und denn ... meine beiden Eltern, da war'n wir noch zusammen. Die ha-
ben 6fters mal was getrunken gehabt ... Und denn mussten wir iibern Bal-
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kon rein, damit wir tiberhaupt erst mal in de Wohnung kamen.” (Interview
1,S.4,7.99-101)

Immer wieder erwdhnte er in den Interviews auch positive Erinnerungen an
seine Familie und den sozialen Zusammenhalt, der ihm wichtig war bzw. ist. So
erinnerte er sich z. B. an die Besuche seines Vaters wahrend des Krankenhaus-
aufenthalts (vgl. Interview 1, S. 2, Z. 43) oder an Tage im Garten im Kreise der
Verwandtschaft, an denen gemeinsam gefeiert wurde (vgl. Interview 1, S. 7, Z.
203f). Trotzdem beschrieb Peter die Trennung der Eltern nicht als personliche
Krisenzeit, obwohl sich in dieser Zeit die schulischen Probleme haduften und er
anfing zu schwanzen.

Themenfeld 2:

Entscheidung fiir einen anderen Lern- und Bildungsweg:

Der Ubergang ins Produktive Lernen als personliche Bestarkung und Neuori-
entierung

Den Wechsel in das Produktive Lernen erlebten viele Teilnehmer/innen als Er-
leichterung und auch als persénliche Bestarkung. Keine/r der Jugendlichen fihl-
@ te sich ins Produktive Lernen ,,abgeschoben”, @

Obwohl die meisten in den Erstinterviews ausfiihrlich von auBerschulischen Ak-
tivitdten berichteten, beschrieb sich keine/r von ihnen als ,praktisch begabt”.
Viele hatten sich vor der Bewerbung fiir das Produktive Lernen Uber die neue
Bildungsform informiert. Ihre Entscheidung trafen die meisten also bewusst
und oft auch eigenstandig. Einige mussten sich mit ihrer Entscheidung sogar
gegenliber den Eltern durchsetzen, die im Produktiven Lernen eine schulische
Sonderform sahen und befiirchteten, dass ihr Kind sich Chancen auf einen ho-
heren Schulabschluss verbaue. Einige Teilnehmer/innen betonten auch, wie sie
instandig hofften, nach der Orientierungsphase in das Produktive Lernen aufge-
nommen zu werden, um als Teilnehmer/in des Produktiven Lernens neu starten
zu konnen.

Die Darlegungen der Teilnehmer/innen in den Interviews bestatigen also, dass
sich das Aufnahmeverfahren positiv auf das individuelle Entscheidungsverhal-
ten auswirkt: Bei den Jugendlichen wird ein Prozess in Gang gesetzt, in dessen
Verlauf sie sich mit der neuen Bildungsform, aber auch mit sich selbst und ihrer
Entscheidung aktiv auseinandersetzen. Im Zuge dieser Entscheidungsfindung
beginnen sich die Teilnehmer/innen neu zu orientieren und Perspektiven fur
einen anderen Bildungsweg zu entwickeln.
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Anne: Produktives Lernen als Aussicht auf einen ,,richtigen Abschluss“

Anne entschied sich flir das Produktive Lernen, um tber diesen Weg einen , rich-
tigen” Schulabschluss zu erreichen und damit den Berufswunsch Verkduferin
realisieren zu kdnnen. Im Férderzentrum ware die Berufsreife nicht moglich ge-
wesen. Als einen weiteren Grund gab sie an, ihre Englischkenntnisse verbessern
zu wollen.

,»Und um Verkéuferin zu machen, da brauch ich ja ... nen richtigen Ab-
schluss fiir weil ein Férderschulabschluss ist ja ... liberhaupt nich- wirklich
was wert. Ah ... fiir Real- und ... Hauptschulabschluss ... da krieg- ... krieg
ich ja schon mehr Chancen an ... Arbeitsplétzen als ... halt so ... mit einem
anderen Abschluss. Und ... darum hab ich mich auch fiir PL entschieden,
weil ... ich da auch noch ... Englisch und das alles lernen kann ... und ...
vielleicht auch noch ne andere Fremdsprache. - - - Ja.” (Interview 1, S. 6,
Z.180-185)

In Annes Entscheidung, am Produktiven Lernen teilzunehmen, waren die Mog-
lichkeiten einen Abschluss zu erreichen und damit ihrem Berufswunsch Verkau-
ferin ndaher zu kommen, zunachst eng miteinander verknipft. Im Verlauf der
@ Teilnahme verdnderte sich dies, und Anne begann sich auch fir andere berufli- @
che Perspektiven zu 6ffnen und neu zu orientieren.

Cappy: Produktives Lernen als persénliche Herausforderung

Cappy wurde das Produktive Lernen vorgeschlagen, nachdem er die 8. Klasse in
der Regionalschule bereits einmal wiederholt hatte und als abschlussgefahrdet
galt. Er nahm den Vorschlag als eine Art Notldsung an und zeigte sich zundchst
auch wenig engagiert gegenliber dieser Entscheidung:

»Aber ... dann ... kam halt das Produktive Lernen ... wurde vorgeschlagen
und ich hab’s halt angenommen ... (Interview 1, S. 1, 2.10-11).

,Wenn das PL nicht gewesen widir, wiirde ich jetzt BVJ [Berufsvorberei-
tungsjahr, Anm. d. Verf.] wahrscheinlich machen. ... Ist ja auch ... ziemlich
dhnlich ... glaub ich. Also nen Kumpel von mir macht auch BVJ, und der
sagt eigentlich auch: Ist alles genauso wie bei PL blofs ... dass ... bei PL
... Gh ... bessere Chancen sind, so, mit Abschluss und so. Aber dafiir wird
man beim BVJ halt ein Jahr lang bezahlt.” (Interview 1, S. 4, Z. 111-115).
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Diese Ambivalenz setzte sich anfanglich auch in der Orientierungsphase fort.
Nur bedingt kam er mit seinen Mitschiler/inne/n klar und bei der Einschatzung
der Lerngruppe stellte er Differenzen in der Jugendszenezugehdrigkeit, die sich
fir ihn vor allem in den unterschiedlichen Musikvorlieben seiner Mitschiiler/in-
nen dulerten, in den Vordergrund (vgl. Interview 1, S. 6, Z. 171ff).

Auch die Erfahrungen, die er in der Orientierungsphase beim , Schnupperprak-
tikum“ an seinem ersten Praxislernort sammelte, waren fir ihn keineswegs po-
sitiv. Nachdem er die Anweisungen der Abteilungsleiterin nicht befolgte, verlor
er den Praxisplatz:

,Die Leute da waren so unfreundlich. Also, meine Abteilungsleiterin, die
hat mich da ... die hat mich dauernd angeschnauzt und von wegen hier:
,Du sollst mir nicht widersprechen’ und so ... obwohl ich ihr gar nicht wi-
dersprochen hab. Nee, solche Menschen, die ... die kann kann ich einfach
nicht ab. Weil, die hat immer so ... getan, als wenn ich faul wdr. ... Ich
mein, ich akzeptiere ja, dass sie so ... entscheiden kann, was ich machen
muss. Na klar, sie ist schliefSlich Abteilungsleiterin, ich bin nur Praktikant.
Aber ... ja, trotzdem die hat echt libertrieben. - - - - - Ich wurd' zwei Stun-
denvor ... dhm ... vor meinem ... an meinem letzten Tag, zwei Stunden vor
@ Schluss wurde ich gefeuert.” (Interview 1, S. 5, Z. 143-152) @

Trotzdem entschied sich Cappy nach der Orientierungsphase fiir eine Teilnah-
me am Produktiven Lernen. Ausschlaggebend hierfiir waren die , besseren Ab-
schlussperspektiven”, die Cappy fir sich im Produktiven Lernen erkannte und
in diesem Zusammenhang formulierte er auch erstmals fir sich eine klare Per-
spektive: Er will den Realschulabschluss ablegen und ,eigentlich” auch das Ab-
itur:

JJa. ... Weil ich hab eigentlich vor ... Also da in dem BVIJ, da ... kann man
ja mit Gliick vielleicht grad den ... Hauptschulabschluss machen. Aber ich
will halt schon den Realschulabschluss und danach wollt ich dann eigent-
lich mein Abi machen.” (Interview 1, S. 4, Z. 122-125)

Ahnlich wie bei vielen anderen Teilnehmer/inne/n des Produktiven Lernens
stand auch bei Cappy die Abschlussmoglichkeit bei der Entscheidung, an dieser
Bildungsform teilzunehmen, zunachst im Vordergrund. Fir ihn war diese Per-
spektive jedoch weniger mit einer ,letzten Chance” verbunden. Den Einstieg
in das Produktiven Lernen bezeichnete Cappy selbst als , Testphase” (vgl. Inter-
view 1, S. 6, Z. 107). In dieser Phase wurde ihm klarer, dass er nicht nur einen
Abschluss wollte, er strebte auch einen , besseren” an. Gleichzeitig erkannte er,
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dass diese Perspektive auch Verbindlichkeit und eigenes Engagement von ihm
fordern wiirde:

,Sorgen .. hdtt- ich vielleicht, dass ich ... éh ... einmal raus flieg ... weil ich
vielleicht aus meinem Praktikumsbetrieb oder so entlassen werd ... oder
dass ich denn doch nur..., dass ich nur ... nen Hauptschulabschluss krieg.
[...] Und denn ... stell ich es mir halt noch schwierig vor, wenn ich also
zehnte Klasse nachher eine Priifung schreibe ... und ... denn ... muss ich
auch durchblicken, wenn ich das liberhaupt auch gar nicht gehabt hab,
Bio oder so ... zum Beispiel .“ (vgl. Interview 1, S. 6, Z. 182-184, Z. 190-192)

Peter: Produktives Lernen als letzte Chance auf einen Schulabschluss

Bei Peter war es die Klassenlehrerin, die ihm Ende der 7. Klasse das Produktive
Lernen vorschlug. Sie schatzte auch ein, dass er weniger schriftlich, dafilir aber
starker technisch begabt sei.

... meine Klassenlehrerin hat herausgefunden, dass ich so ... schriftlich
nicht so gern arbeite, ... weil ich technisch begabt bin. Dann hat sie vorge-
@ schlagen, hierher zu kommen.” @

Nachfrage: ,Hast du das vorher selber schon gewusst, dass du mehr der
Praktiker bist?*

,NO. ... Ich hab gemerkt, dass ich ... dh ... schriftlich oder so ne komische
Handschrift und so hab, konnte man kaum lesen ...“(Interview 1, S. 2, Z.
25-32).

Peter besuchte die Informationsveranstaltung zum Produktiven Lernen alleine,
da sein Vater keine Zeit hatte, und kiimmerte sich auch im Nachhinein eigen-
standig um die Bewerbung.

,Ja, und denn ... war so ne Elternversammlung ... mein Vater konnte nicht,
weil... weil der Kleine asthmakrank is. Und ... denn ... hat meine Klas-
senlehrerin mir die ganzen Formulare, was alles nétig war gegeben zum
Ausfiillen. Dann hab ich mich da beworben und hatte son Vorgesprdich.
Und jetzt bin ich drin dh in der Probezeit.” (Interview 1, S. 8, Z. 242-246)
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Im Interview beschrieb Peter die Orientierungsphase als ,,wunderbar”. Dies er-
weckt den Eindruck, als sei er selbst dartiber erstaunt, dass Schule auch anders,
weniger nach einem bestimmten Ordnungsschema, ablaufen kann.
,Ja, wunderbar. Die Klasse ist gut. Es ist auch nicht so viel Stress ... dh
. wie in der Schule. ... Man sitzt in Gruppen. Man kann ... es ist leise
und man kann erzdhlen oder so ... und auch zuhéren, nicht so alles ...
geordnet.”(Interview 1, S. 8, Z. 242-244)

Die Teilnahme am Produktiven Lernen sah Peter vor allem als persénliche Chan-
ce flir einen Abschluss (vgl. Interview 1, S. 9, Z. 260-263). Denn nach zwei wie-
derholten Schuljahren fiihlte er sich am Ende der 7. Klasse gegenliber seinen
Mitschiiler/inne/n Gberaltert.

Ja, ist immer ein bisschen bléd, wenn man der Alteste in der Klasse ist.
Und denn ... sich den andern wieder unterordnen, so dass die mich auch
akzeptieren und so.” (Interview 1, S. 3, Z. 91-95)

Die Moglichkeit, nach neun Schuljahren ins Produktive Lernen zu wechseln,
starkte also sein Selbstvertrauen und damit auch die Hoffnung und Zuversicht,
@ die Schule tatsachlich mit einem Schulabschluss zu verlassen. @

Themenfeld 3:
Produktive Situationen — personlich bedeutsame Bildungsbeziige tatigkeits-
vermittelten Lernens

In den Gesprachen griffen die Interviewteilnehmer/innen Situationen auf, die
flr sie personlich eine besondere und bedeutsame Gelegenheit zum Lernen bo-
ten. Sie beschrieben diese meist mit Bezug auf die mitgebrachten Gegenstande
bzw. Produkte. Dabei standen oft personlich wichtige Erfahrungen am Praxis-
lernort im Mittelpunkt, zum Teil auch Erfahrungen, die mit der Prasentation des
Praxislernorts und den dort realisierten Tatigkeiten in der Lerngruppe verknipft
waren.

Typisch fir die in den Interviews dargelegten und erdrterten Lerngelegenheiten
war, dass die Teilnehmerin bzw. der Teilnehmer sich dabei in besonderer Wei-
se personlich herausgefordert sah, die jeweiligen Situationen fir sie oder ihn
also ,,Ernstcharakter“!* hatten. Die Jugendlichen erlebten sich als Teilhabende

14 Vgl. Institut fiir Produktives Lernen in Europa (IPLE): Produktives Lernen — von der Tatigkeit zur
Bildung. Ein Beitrag zur Schulreform in der Sekundarstufe |, Hohengehren 2004, Seite 24ff
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an einem Arbeitsprozess und wollten dazugehoren; andere sollten sich auf sie
verlassen kdnnen. Am Praxislernort fiihrten die Teilnehmer/innen auch haufig
handwerkliche Tatigkeiten durch oder stellten etwas (Gegenstdnde, Aufzeich-
nungen) her, mit denen sie Anerkennung bei Mitarbeiter/inne/n oder ihrer
Mentorin bzw. ihrem Mentor fanden, aber auch bei den Padagog/inn/en und
den Mitschiler/inne/n ihrer Lerngruppe. Die meisten waren stolz und gingen
auch im Rahmen der Interviews bereitwillig und engagiert auf die dabei ge-
machten Erfahrungen ein.

Gerade bei Lerngelegenheiten, die mit einer Tatigkeit und einer darauf bezo-
genen praktischen Aufgabenstellung (Selbststédndige Produktive Aufgabe) ver-
bunden waren, spielten die Beziehung und die konkrete Zusammenarbeit mit
dem Mentor bzw. der Mentorin fir viele Teilnehmer/innen eine wichtige Rolle:
Die Teilnehmer/innen konnten sich mit einer kompetenten Fachkraft austau-
schen und erfuhren dabei, dass ihnen personlich etwas zugetraut oder auch
zugemutet wurde. Dies war flr viele eine neue Erfahrung. Vor diesem Hinter-
grund entwickelten sie Selbstvertrauen und begannen, von sich aus Fragen zu
stellen. In den Interviews hoben einige diesen Aspekt des “selbststandigen Fra-
gens,, in besonderer Weise hervor. Auch die Prasentationen der Lernergebnisse
in der Lerngruppe sowie individuelle Beratungsgesprache mit den Padagog/inn/
@ en starkten die bewusste Auseinandersetzung mit den praktisch gewonnenen @
Erfahrungen und machten sie als personliche Lernerfahrung sichtbar.

Lerngelegenheiten in Verbindung mit einer praktischen Tatigkeit scheinen sich
also gerade dadurch auszuzeichnen, dass im sozialen Miteinander und im Zuge
der tatigen Auseinandersetzungen fiir die Teilnehmer/innen personlich erfahr-
bar wurde, wie eigene Fragen aufkommen und sich durch den Austausch mit
anderen Sichtweisen erweitern, wie Zusammenhange klarer werden und Ein-
sichten sich vertiefen kdnnen: in produktiver Weise also individuell gelernt wer-
den kann.

Im Produktiven Lernen werden derartige Lerngelegenheiten als Produktive Si-
tuationen bezeichnet®. Sie sind in besonderer Weise dazu geeignet, individu-
elles Lernen aus personlich bedeutsamen Tatigkeitserfahrungen heraus zu be-
greifen und auf den Punkt zu bringen. In den Interviews mit den Teilnehmer/in-
ne/n kamen solche Produktiven Situationen in ganz unterschiedlicher Weise
zum Tragen. Gleichzeitig machen sie erkennbar, wie interessens- und tatigkeits-
bezogenes Lernen eine Eigendynamik entwickelt und zu einer groReren Selbst-
standigkeit und Selbstbestimmung beim Lernen sowie zu einer wachsenden
personlichen Sicherheit (Selbstwirksamkeit) beitragen kann.

15 Vgl. ebenda S. 29f und 160ff
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Anne: Eigenstdindigkeit und persénliche Freirdume beim Lernen entdecken

Als Anne von der Forderschule in das Produktive Lernen wechselte, war es ihr
zunachst wichtig, an den Lernerfahrungen anzukntipfen, die sie dort gewonnen
hatte: Sie wollte ,,ordentlich” und nach ihrem eigenen Rhythmus lernen kénnen.

,Das hab ich da [in der Férderschule, Anm. d. Verf.] einfach gelernt ... or-
dentlich ... und ... na ja halt langsam, aber ordentlich gelernt! Also, dann
hatte ich da dann auch kaum noch ... Schwierigkeiten. Und das war ein-
fach ... das Beste. ... Zwar langsam, aber ordentlich gelernt. O. k. Aber
man hat es dann begriffen, wenn man das nen paar Mal ... sich so ...
durch den Kopf durchgehen lassen hat.” (Interview 1, S. 10, Z. 300-305).

Schon bald erkannte sie im Produktiven Lernen neue Moglichkeiten und auch
Vorteile gegeniber der ,,anderen Schule”. Bereits in der Orientierungsphase be-
obachtete sie einen anderen Umgang der Lehrer/innen mit den Schuler/inne/n.
Ihre Beflirchtungen, aullerhalb des Schonraums Forderschule nicht zurechtzu-
kommen, erflllten sich also nicht: Die Lehrer/innen gingen auch im Produktiven
Lernen auf die Teilnehmer/innen zu und sprachen mit ihnen (vgl. Interview 1,
S. 7, Z. 217-219). Gleichzeitig bemerkte sie aber auch, dass die Pddagog/inn/
@ en von den Teilnehmer/inne/n eine Eigenstdndigkeit bei den Lernaktivititen er- @
warteten:

,Also, ich finde das PL-Lernen ... an sich besser als ... auf der andern Schu-
le. (Auflachen) ... Hier sind dann auch zwei Lehrer und ... ja ... denn hel-
fen die einem dann auch, wenn man das nicht gleich schafft. Das finde
ich einfach gut. ... (leiser) Nicht wenn man dann so ne Lehrerin hdétte und
die sagt: Macht das und das und man kann das gar nicht ... und da ist
man ja auch aufgeschmissen. Ja. ... Anders ist jetzt am PL-Lernen, weil
wir ... lernen das einfach! Weil ... wir setzen uns an Tisch und dann ... geht
das denn auch richtig los ... und wenn die Lehrer sagen: Wir machen das
Fach, dann machen wir das auch ... und nicht wie auf der andern Schule,
wenn der wenn irgendjemand sagt: Ich hab da keine Lust zu, dass dann
alles flach fdllt ... blofs weil einer keine Lust hat dazu. Das finde ich denn
jetzt hier einfach besser. Das wird dann durchgezogen, von jedem Schiiler,
dass man auch wirklich was lernt. (leiser, stockend) Und ... das ist das
Gute am PL ... auch ... dass man auch das Ziel hat, was zu lernen ... oder
dass man einen Abschluss kriegt. Wenn man den den gar nicht méchte,
dann braucht man auch hier nicht lernen. Ja. - - - -“ (Interview 2, S. 7, Z.
200-213)
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Als Anne begann, sich der beruflichen Perspektive in der Tierwirtschaft zu 6ff-
nen, machte sie die Entdeckung, dass sie eine Verbindung zu eigenem Erfah-
rungswissen herstellen konnte. Zum Interview brachte sie stolz ihre Jahresar-
beit mit, in der sie sich mit dem Thema ,,Rinder und Rinderzucht” beschaftigt.

,Na, also das is meine Jahresarbeit. ... Die handelt (iber Rinder, da ich
ja auf'm Bauernhof ... éh ... (leiser) Praktikum habe ... dacht' ich so, das
passt ja.[...] Ja, also entstanden ist die, weil ich auf'm Bauernhof arbeite
....und weil ich ja von Kind auf da ... schon wohn' und ... viel Erfahrung
schon die ganzen Jahre gesammelt hab' ... ja, da wusst- ich denn auch
schon eine Hand also ... allerhand driiber ... ja ... hab ich ein bisschen mit
dem Internet noch gearbeitet ... so wie ... zum Beispiel die Geburt von ei-
nem Kalb ... und ... wie es denn vom Kalb weitergeht zur Kuh [...] Das war
die grofie Frage, wie es weitergeht von dem Kalb zur Kuh, das wusst- ich
vorher auch noch nicht so da hab ich mir dann im Internet Tipps geholt
... und hab das dann da mit reingefiigt ... und hab natiirlich dann (ange-
hobene Stimme) auch wieder was gelernt” (Auflachen). (Interview 2, S. 4,
Z.104-105, Z. 109-113, S. 5, Z. 147-151)

Das Produktive Lernen bot Anne zunachst also die Moglichkeit, in Ruhe Auf-

@ gaben und Lernauftragen nachzugehen und Praxislernorte zu wahlen, die ihr @
wichtig waren und sie interessierten: Zu Beginn des Produktiven Lernens stand
bei Anne der Berufswunsch Verkduferin deutlich im Vordergrund. Ihre Vorstel-
lungen dazu waren zunachst noch vage: ,Ja weil das einfach irgendwie so
ein schéner Beruf ist” (Interview 1, S. 9, Z. 282). Sie erkundete dieses Berufsfeld
eingehend und wahlte in den ersten vier Trimestern verschiedene Praxislernor-
te im Einzelhandel. In einem Schuhfachgeschéft fiihlte sie sich besonders wohl
(Interview 2, S. 1, Z. 10-19). So erlebte Anne im Produktiven Lernen, dass sie
Uber das Tatigsein Anerkennung findet. An den Praxislernorten und in der Lern-
gruppe fihlte sie sich zunehmend als Person angenommen und integriert. Da-
durch wuchs ihr Selbstvertrauen und mit gestarktem Selbstbewusstsein wahlte
sie schlieflich auch einen Praxislernort in der Tierwirtschaft. In diesem Zusam-
menhang legte sie erstmals auch ihren Mitschiiler/inne/n offen, dass sie selbst
auf einem Bauernhof aufgewachsen ist und dort lebt. Dies kam — wie es scheint
— einer Offenbarung gleich, denn Anne fing an, sich in diesem Tatigkeitsfeld um
eine berufliche Perspektive zu kimmern und entdeckte, dass sie ihr eigenes Er-
fahrungswissen als Quelle nutzen, ausbauen und fiir sich ordnen und einordnen
konnte.

Waihrend sie in der Anfangszeit des Produktiven Lernens noch stark auf die Zu-
wendung der Lehrer/innen ausgerichtet war, entwickelte sie vor diesem Hin-
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tergrund mehr und mehr eine Eigenstdandigkeit beim Lernen und nutzte die
Moglichkeiten und Freiraume der Selbststédndigen Produktiven Aufgabe, um
Themen aufzugreifen, die sie interessierten und in denen sie einen praktischen
Bezug und Nutzen fiir sich und ihre Tatigkeit erkannte. Auf die Frage, ob und wie
sie sich durch ihre Teilnahme personlich verandert habe, fihrte sie aus:

(munter) ,,Na, also ... erst mal mit den ganzen ... Praktikas ... dass ich da
(nachdriicklich) sehr viel von erfahren hab', so die Arbeitsabldufe kennen
gelernt hab von ... jeweils ... den Arbeitenden ... erst mal auch andere Leu-
te noch kennen gelernt ... dann hier durch die Présentation von unseren
SPA’s ... dass ... also, friiher hatt- ich immer so ein bisschen Probleme mit
m Sprechen vor der Klasse aber ... jetzt geht das schon recht gut ... ja - - -
- - -ja” (Auflachen). (Interview 2, S. 6, 175-181)

Cappy: Herausforderungen annehmen und gestalten

Cappy nutzte die Moglichkeit des Produktiven Lernens und wahlte sehr ver-
schiedenartige Praxislernorte: Ein Handy- und Fotofachgeschift, ein Altenheim,
die Post und die internationale Jugendvereinsorganisation NIG e.V.'® Mit den
@ Erfahrungen, die er an den Praxislernorten sammelte, setzte er sich in unter- @
schiedlicher Intensitat auseinander. Gerne ergriff er die Moglichkeit der offenen
Themenwahl und -gestaltung in den Lernbereichen, um dabei eigenen Inter-
essen nachzugehen. Intensiv und engagiert beschéftigte er sich in diesem Zu-
sammenhang beispielsweise mit ,,germanischer Kulturgeschichte” und ,germa-
nischen Géttern“, der ,,Geschichte des Postwesens” oder mit ,Heilkréutern” (vgl.
Interview 2, S. 9f, Z. 291ff und S. 10f, Z. 333ff).

Die verschiedenen Praxislernorte nutzte Cappy vor allem, um ,Erfahrungen zu
machen”. Damit verband er zunachst, das Kennenlernen von Arbeitsabldufen.
Andererseits konnte er auch Einblick in bestimmte Arbeitsbedingungen gewin-
nen. So schatzte er die Tatigkeitserfahrungen, die er im Altenheim und hier vor
allem im Pflegebereich sammeln konnte, als ,wichtig” ein, obwohl er die Ar-
beitsbedingungen dort auch als personlich belastend empfand.

LAlso der Praxisplatz im Altenheim ... (etwas stockend) der ... war zwar,

also ... der war wichtig, weil er ... éhm ... also, weil da hab ich halt viel
Erfahrungen gemacht so mit Alzheimer und so was alles, ne, was im Al-

16 Bei NIG e. V. handelt es sich um die Abkirzung fir den Verein ,Norddeutsche Jugend im
internationalen Gemeinschaftsdienst”. In diesem Verein organisieren und realisieren sozial
interessierte Jugendliche und ehrenamtliche Vereinsmitglieder internationale und bilaterale
Jugendbegegnungen im In- und Ausland.
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tenheim halt alles so ist. Aber ich hab auch schon zwei Wochen vor Ende
oder so abgebrochen, weil ich das ... weif§ nicht ... ich hatte darauf keine
Lust mehr, also ... das war mir auch ein bisschen zu krass alles. - - - - weil ...
ich musste da ja schon arbeiten wie ... so nen richtiger Pfleger so. Und ...
da hatte ich dann am Ende das, war ein bisschen zu hart. Aber, also, des-
halb fand ich den Praxisplatz so an sich zwar eher negativ, aber trotzdem
wichtig so wegen den Erfahrungen.” (Interview 2, S. 2, Z. 38-49).

Anders erging es Cappy bei seiner Tatigkeit in der Internationalen Jugendverein-
sorganisation. Hier konnte er einerseits eigene Fahigkeiten und Kompetenzen
einbringen.

»lch ... mach so halt Biiroarbeit da, so ... Texte libersetzen fiir irgend-
welche ... Zeitungen so - - - auch in Englisch. Und ... denn ... schreib ich
manchmal ... e-Mails ... mit, also, es gibt ja noch ... viele andere Organi-
sationen in anderen Léindern ... die so Partner sind von NIG e.V., ne? Weil
wir ja im Ausland ... (schneller) also es kommen ja Leute aus dem Ausland
nach Deutschland oder Leute aus Deutschland gehen ins Ausland und so
... machen bei den Camps mit. Und da ... muss ja auch Kontakt zwischen
den Partnerorganisationen sein. Ja, und da schreib ich manchmal mit de-
& nen e-Mails.” (Interview 2, S. 2, Z. 54-63). ®

Gleichzeitig machte er die Erfahrung, dass die selbststandige und eigenverant-
wortliche Tatigkeit ihm Spall machte, weil sie ihn auch herausforderte. D.h. er
entdeckte, dass er durchaus in der Lage war, Abldufe eigenstandig, strukturiert
und verlasslich zu organisieren. Damit nahm er offenbar eine neue Seite an sich
wahr.

LAlso, es is ja auch, dass man ... selbststéndig viel machen muss - - - - -
Zum Anfang ... wird dir erst mal geholfen, aber dann spdter ... musst du
ja, wenn du dann spdter so mit den Leuten schreibst, dann ... schreibst ja
wirklich du mit denen, ne? Dann schreibst du deinen Namen drunter und
dann wissen die ja, mit wem sie schreiben. Und dann kann man sich das
ja auch nicht mehr vorgeben lassen, was man dann antworten soll. Also
... mach ich zumindest nich und ... Das ist schon ... ganz ... (leiser) interes-
sant.” (Interview 2, S. 2, Z. 54-63)

,Ne Herausforderung war vielleicht ... so ... dass ich das so ... ordentlich
mach, weil eigentlich mag ich ... alles Ordentliche und so nich, also, ich
mag das lieber, wenn da so ein bisschen Chaos und so is ... und ... dh ...
Aber da ... bin ich zum Beispiel ... letztens .. also - - - da ... hab ich die, so,
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... die Camp-Leiter-Mappen und so fiir die zusammengestellt (schnell) mit
den ganzen Bléttern und so was die alles brauchen und so ... was weifs ich
... Versicherungen und so fiir die Leute, die da sind ... Quittungsbldtter,
die ganzen Rechnungen fiir das Camp und so was. Ja. Und das ... so ne
Sachen ... hab ich dann halt so voll ... ordentlich und so zusammenge-
stellt und das hat mir auch ... déhm ... Spafs gemacht, das so ordentlich
wie méglich zu machen, obwohl ich normalerweise iiberhaupt nicht so
bin.“(Interview 2, S. 2, Z. 54-63).

Am Ende des zweiten Jahres im Produktiven Lernen konnte Cappy dennoch kei-
ne konkreten beruflichen Ziele und Perspektiven fur sich benennen (vgl. Inter-
view 2, S. 7f, Z. 228-240) und plante ein drittes Jahr im Produktiven Lernen, um
dort den Realschulabschluss abzulegen (vgl. Interview 2, S. 7, Z. 215-218).

Der Lernerfahrungsgewinn, den Cappy aus den verschiedenen Tatigkeiten an
den unterschiedlichen Praxislernorten zog, war bei ihm also weniger in einem
engeren Sinne berufsorientierend. Vielmehr schuf er sich mit der Teilnahme am
Produktiven Lernen eine Orientierungsgrundlage, die ihn einerseits personlich
stabilisierte und ihn in seinem Selbstvertrauen starkte, ihm andererseits aber
auch — wie er im Abschlussinterview betonte — ,ein viel offeneres Weltbild“ er-
@& méglichte (vgl. Interview 3, S. 16, Z. 235). @

Peter: Zusammenarbeit mit dem Mentor

Den Praxislernort beim ,Zweckverband“'’ zahlte Peter zu seinen wichtigsten.
Durch die ,abwechslungsreichen” Tatigkeiten hatte ihm die ,Arbeit” dort ,be-
sonderen Spaf3” gemacht (vgl. Interview 2, S. 1, Z. 17-18). Auch die Anerken-
nung und Akzeptanz der Kollegen vor Ort erfuhr er als wohltuend und motivie-
rend (vgl. Interview 2, S. 2, Z. 61-62).

Zum Gespréach brachte Peter eine vierteilige Prasentation (Din A 1 Plakate) mit,
die im Zusammenhang mit seiner Tatigkeit beim Zweckverband als Selbststéndi-
ge Produktive Aufgabe entstanden war. Das Schaubild zeigt eine schematische
Zeichnung der regionalen Wasserversorgungskette, bei der auch die Filtration
des Wassers einen elementaren Stellenwert einnimmt.

Im Verlauf des Gesprachs wurde deutlich, dass nicht allein die Prasentation fiir
Peter Bedeutung gewonnen hatte. Wichtig war der Tatigkeitskontext selbst: In

17 Beim ,Zweckverband” handelt es sich um eine 6ffentliche Institution, die sich um die regiona-
le Trink- und Brauchwasserversorgung und um die Reinigung des Abwassers kimmert.
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der Zusammenarbeit mit dem Mentor konnte Peter Fragen stellen, die ihn in-
teressierten.

,Dann wurd- ich zu Herrn M. [Name des Mentors, Anmerkung d. Verf.]
geschickt und der war so fiir die Spiilung der Wasserwerke... Distriktmes-
sung und so zustdndig. Und den hab ich dann immer gefragt, weil da vor
allem, weil mich hat das Wasser liberhaupt schon immer interessiert.”
(Interview 2, S. 8, Z. 231-235)

Peter erlduterte im Interview auch, mit welchen physikalischen Problemen er
sich eingehender beschéftigt hatte. Dabei zeigte sich, dass das angefertigte
Schaubild fiir ihn nicht allein einen theoretischen Sachzusammenhang (Gefalle)
abbildete, sondern sich darin eine fiir ihn bedeutsame Auseinandersetzung mit
seinem Mentor spiegelte:

,Besonders musste ich darauf achten, dass ich sie auch richtig... zeichnen
tu, weil... wenn man das hier ... so richtig sieht ... haben die Brunnen alle
... ne bestimmte Erhebung, ... die liegen ja alle unterschiedlich tief. - - Da-
bei geht es darum, wenn man das so sieht, die Brunnen liegen alle fast
nebeneinander - - - - Ah (langsam) und weil's bergauf geht da die Strafle
@ miissen die tiefer sein von H. [Ortbezeichnung, Anm. d. Verf.], weil die @
mehr Wasser brauchen.” (Interview 2, S. 8-9, Z. 255-265)

Fiir Peter ergaben sich aus dieser Tatigkeitssituation weiterfiihrende fachbezo-
gene Fragen und Aufgaben, denen er auRerhalb seiner Tatigkeit am Praxislern-
ort nachging.

,Weil wir grad Volumen in der Schule hatten. Ich hab immer meistens die
Aufgaben aus der Schule mit der Praxis verbunden... Wie viel Wasser fasst
so ein Kessel...” (Interview 2, S. 8, 7. 312-313)

,Hier das Rohwasser, was ich dann auch erklért hab. - - - Das Reinwasser,
was nachher in die Haushalte .. (angehobene Stimmlage) gesplilt wird
das Schlammwasser, das ist das, was nachher abgelassen wird also der
ganze Dreck is- in so nem Wasser drin. Das Spiilwasser, womit das Wasser
noch mal schén (angehobene Stimme) durchgesplilt wird Hier noch die
Reinwasser- Pumpen das sind ja die, die nachher das alles in die Haus-
halte pumpen (macht Gerdusche) die hier, die Unterwasser- Motorpum-
pen das sind die an den Brunnen. Die, was ich hier [im mitgebrachten
Schaubild, Anm. d. Verf.] griin jetzt aufleuchten hab.” (Interview 2, S. 11,
Z.343-350)
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Im Falle von Peter zeigte sich, dass die Produktivitat solcher Lerngelegenheiten
Uber die Herstellung des Schaubilds hinausging. Die vertrauensvolle Zusammen-
arbeit zwischen ihm und seinem Mentor beeinflusste konstruktiv die lernende
Auseinandersetzung insgesamt. Peter fiihlte sich als Person ernst genommen.
Ihm wurde etwas zugetraut und Verantwortung tbertragen. Dies ermutigte ihn
und er brachte sich engagiert und interessiert ein.

,NVor allen Dingen, weil er [der Mentor, Anm. d. Verf.] mich mit in die Ar-
beit eingebunden hat hier ... Die miissen ... jedes Mal, wenn sie die Filter
spiilen, haben sie von den Brunnen die Auflage miissen sie immer die ...
Stunden aufschreiben, wie viel sie gelaufen sind. Und da hat er mich ran
geholt ... soll ich aufschreiben... und so... (schnell) Hat er mir gesagt, wo
was rein muss ... dann musste ich dat aufschreiben. Also, dass ich immer
mehr in die Arbeit mit eingebunden war.” (Interview 2, S. 13, Z. 413-420)

Dabei erkannte er auch eigene Grenzen.

,Hab da also gut mitgekriegt, wie das ablduft, (nachdriicklich) wann was
eingeschaltet werden muss ... und so. BlofS schalten ... das hab ich lieber
gelassen. Dat ... das hat er weiter gemacht. Das wollte ich auch nich weil
@& mir das dann doch nachher zu viel wurde.” (Interview 2, S. 13, Z. 422-425) @

Auch das Erlernen der englischen Sprache blieb fiir Peter eine Herausforderung,
der er sich zunachst zuversichtlich stellte, an der er letztlich jedoch scheiterte:
Es gelang ihm nicht — trotz seiner Bemithungen gemeinsam mit der Mutter Eng-
lisch zu Gben — sich notwendige Kenntnisse und sprachliche Fahigkeiten anzu-
eignen.

Im Interview war Peter sich bewusst dariiber, dass fiir ihn durch die fehlenden
Englischkenntnisse der Mittlere Schulabschluss nicht moglich war und dass er
ohne diesen Abschluss keine Chancen hatte, eine Ausbildung beim Zweckver-
band zu beginnen. Auch in dieser Situation erkannte er in seinem Mentor eine
wichtige Bezugsperson, mit der er seine aktuelle Lage besprechen konnte:

,Er [der Mentor, Anm. d. Verf.] hdtte mich auch als Arbeiter genommen
... sofort. Blofs das Problem is- bei mir ... die Klasse. Ich wiirde die Schule
nich schaffen ... weil ich da viel in der Schule bin ... mehr Schule als ... Ar-
beit.” (Interview 2, S. 14, Z. 456-458)
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Themenfeld 4:
Individuell realisierte Anschlussperspektiven und berufliche Uberginge —
Wirksamkeit des Produktiven Lernens im Riickblick

Ein groRer Teil der Interviewteilnehmer/innen verlieR nach der zweijahrigen
Teilnahme am Produktiven Lernen die Schule mit einem Abschluss. Zwei Teil-
nehmerinnen und ein Teilnehmer nutzten die Moglichkeit der Flexiblen Schul-
ausgangsphase. Sie blieben fir ein weiteres Jahr im Produktiven Lernen, um
ihre Schulzeit mit der Mittleren Reife abzuschlieRen.

In den Abschlussinterviews zeichneten die Teilnehmer/innen ihren jeweils
gewdhlten Weg nach. Die meisten konnten dabei Anschlussperspektiven rea-
lisieren, die sich in den vorangegangenen Interviews bereits angedeutet hat-
ten: Einzelne hatten zum damaligen Zeitpunkt bereits Ausbildungsvertrage in
der Tasche, andere realistische Ausbildungsangebote. Keine/r der Teilnehme-
r/innen war sich véllig im Unklaren Uber die eigene berufliche Perspektive.
Deutlich wurde auch, dass jede/r durch die Teilnahme am Produktiven Lernen
eine berufliche Orientierungsgrundlage entwickeln konnte, von der aus sie oder
er hoffnungsvoll und zuversichtlich der Zeit nach der Schule und dem berufli-
chen Ubergang entgegen sah.

Andererseits wurde in den Abschlussinterviews auch deutlich, in welcher Wei-
se die Teilnehmer/innen den Ubergang individuell “gemeistert,, hatten. Viele
befanden sich zum Zeitpunkt des abschlieBenden Interviews im zweiten Aus-
bildungsjahr. Auch diejenigen, die noch ein weiteres, drittes Jahr im Produkti-
ven Lernen lernten, hatten es inzwischen beendet: Sie befanden sich entweder
in der Ausbildung, auf dem Weg zum Abitur oder im Mutterschaftsurlaub (vgl.
Abb. 4.2, Seite ...).

In den Interviews schitzten die Teilnehmer/innen ausgehend von der jeweils
realisierten Anschlussperspektive die Zeit im Produktiven Lernen ein. Aus den
individuellen AuBerungen kann geschlossen werden, dass die Zeit im Produkti-
ven Lernen von allen Teilnehmer/inne/n als wichtig und im Riickblick als persén-
lich stabilisierend erlebt wurde. Insbesondere die Gelegenheit, verschiedene
Praxislernorte aufzusuchen, dort selbst tatig zu werden und sich und die eige-
nen Fahigkeiten zu erproben, wurde immer wieder als wertvoll und gewinn-
bringend betont. Auch in der anderen Art, im Produktiven Lernen zu lernen, d.
h. in der Moglichkeit, einen eigenen Weg und die eigene Gangart zu finden und
zu verfolgen, erkannten viele Teilnehmer/innen einen Vorteil fiir sich und eine
personliche Chance, den Schulabschluss und den Einstieg in ein Ausbildungsver-
haltnis geschafft und realisiert zu haben.
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Mehrere Teilnehmer/innen unterstrichen, wie sie durch die Teilnahme am Pro-
duktiven Lernen an Selbstvertrauen gewonnen hatten. Dieses liel8 sie selbstsi-
cherer und zuversichtlicher an die neuen Herausforderungen im beruflichen
Alltag und einer zunehmend selbststandigen Lebensfiihrung herangehen. Eine
solche Herausforderung stellte fur einige das Lernen in der Berufsschule dar.
Bei Einzelnen kamen in diesem Zusammenhang wieder alte Prifungs- und Ver-
sagensangste zum Vorschein. Deutlich wurde jedoch auch, dass sie inzwischen
gelernt hatten, mit solchen Herausfordernden oder als schwierig erlebten Situa-
tionen umzugehen und sich Hilfe und Unterstiitzung zu organisieren.

Dariiber hinaus zeigte sich, dass die meisten Teilnehmer/innen mit den praxis-
bezogenen Ausbildungsteilen keine Schwierigkeiten hatten. Sie kamen in den
Ausbildungsbetrieben gut zurecht, fiihlten sich in der Regel gut integriert und
waren mit Interesse und Freude bei der Arbeit. Auch wenn die Ausbildungs-
verglitung noch keine vollstandige finanzielle Unabhangigkeit vom Elternhaus
ermoglicht, wurde der eigene Lohn bereits als eigener Beitrag zum Lebensun-
terhalt gesehen.

Es gab aber auch Teilnehmer/innen, die nach Beendigung des Produktiven Ler-
nens aus unterschiedlichen Griinden nicht unmittelbar ein Ausbildungsverhalt-
@ nis aufnehmen konnten. Sie machten durch verschiedene AuRerungen deutlich, @
in welcher Weise die Teilnahme am Produktiven Lernen auch ihnen personli-
chen Halt gegeben hatte. Dies zeigte sich u. a. daran, dass die Teilnehmer/innen
auch in schwierigen Situationen die Suche nach Alternativen nicht aufgaben,
sondern engagiert neue Moglichkeiten erkundeten und ihnen aktiv nachgingen.

Anne: ,Auf eine Art gliicklich, dass ich es gemacht hab”

Nachdem Anne das Produktive Lernen und damit die Schulzeit mit der Berufs-
reife abgeschlossen hatte, begann sie eine Lehre in der Tierwirtschaft. Im Ab-
schlussinterview erwdhnte sie stolz, dass sie mittlerweile auch den ,, Trecker-
fiihrerschein gemacht” und auch ,,bestanden” habe (vgl. Interview 3, S. 1, Z. 7-8). Der
Bauernhof, auf dem Anne ihr zweites Ausbildungsjahr absolviert, liegt in der
Nachbarschaft ihres Elternhauses. Den Hof und den Bauern kannte sie bereits
seit der Kindheit.

Annes momentaner Alltag ist stark von Arbeit gepragt: Morgens muss sie schon
friith aufstehen, um um 4:00 Uhr mit dem Melken zu beginnen. Mit einer lange-
ren Pause am Mittag endet ihr Arbeitstag manchmal erst um 19:00 Uhr.
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,Ja und denn ... steh ich morgens immer um ... um vie- also um drei auf,
mach mich dann fertig, geh um vier zur Arbeit, mach ich meistens den
Melkstand fertig und dann ... geht es schon los mit Melken ... ja dann
melken wir die ... 375 Tiere ... und dann ... mach ich den Melkstand sauber
... und dann ... ist erstmal Pause ... bis um 14 (angehobene Stimme) Uhr
...und dann ... geht’s wieder los mit Melken” (Interview 3, S. 2, Z. 34-40).

An diese Arbeitssituation hat sich Anne mittlerweile gewohnt. Sie lebte sich gut
im landwirtschaftlichen Arbeitsbetrieb ein, fand als Mitarbeiterin Anerkennung
und inzwischen fragt sie selbstsicher nach, wenn sie etwas noch nicht verstan-
den hat:

LJAlso ... zuerst war's mir ziemlich schwer immer so friih aufzusteh'n ...
aber sonst ging es eigentlich, also ich kannte das ja schon so’n bisschen
durch das (schnell, angehobene Stimme) Praktikum was ich da gemacht
hab ... ja ... also ich hab mich gut eingelebt und sie sind auch alle sehr
zufrieden mit mir ... also ... es ging ... ziemlich schnell. [...] Wo ich da ange-
fangen hab ... und gleich gut melken konnte. Das fand ich toll.” (Interview
3,S.3f, Z.96-100 und S. 4, Z. 104-105)

@ ,Wenn ich denn mal Fragen hab, dass wirklich immer einer da ist ... der @
mir dann sagt: ja ... ich ich beantworte dir das oder ... dann auch gleich
beantwortet, das is- sehr hilfreich fiir mich. oder halt, wenn ich auch mal
zu mein'm Chef gegangen bin und da mal gesagt hab: ja, ich versteh das
da noch nich- ganz so und dann hat er mir das dann auch noch mal er-
kldrt.” (Interview 3, S. 4,Z. 111-116)

Ruhig, kompetent und selbstbewusst schilderte sie im weiteren Verlauf des In-
terviews die verschiedenen Tatigkeiten. Dabei wird erkennbar, dass sie sich in
die Arbeitsabldufe einbezogen fiihlt und sich mit der Tatigkeit einer Tierwirtin
identifiziert.

,Also wenn die Tiere in den Stall rein gekommen sind, gucken wir, ob die
(angehobene Stimme) Halsbandnummer stimmt mit dem ... Emblem ...
was auf'm ... Computer ... entsteht, da steht dann auch immer ne Zahl.
Dann (schnell) miissen wir gucken, ob die (ibereinstimmt weil es dann
sonst (betont-langsamer) oben am Computer im Biiro ... sonst verkehrt
geht nachher bei der Milchkontrolle. Denn steht da ... weifS ich ... wenn da
jetzt die Kuh 102 wiére und ... nachher auf'm (schnell) Computer 65 steht,
dann wiirde das ... dhm ... na ja ... die Literzahl und das ja alles vertau-
schen ... ja ... Denn ... melken wir vor ... mit der Hand und meistens gucken
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wir denn, ob se ... na irgendwie Zellen ham, dann sieht man dass daran ...
ob die dick- éh ob die (angehobene Stimme) Milch dicker is ... ja dann ...
(gedehnt) ja ... nach dem wir vorgemelkt haben... denn setzen wir an ...
also die Maschine und dann ... na dann geh'n die Maschinen wieder von
alleine ab ... ja.” (Interview 3, S. 2, Z 42-55)

Auch in der Berufsschule kam Anne bisher gut zurecht. Auf Initiative ihres Chefs
erhélt sie seit Ausbildungsbeginn Stltzunterricht, der Gber das Arbeitsamt fi-
nanziert wird: Einmal in der Woche, meist am Vormittag, arbeitet sie individuell
mit einer Stltzpadagogin an stofflichen Themen und Problemen, die sich ihr
in der Berufsschule stellen. Im Interview betonte sie aber auch, dass sie sich
durch ihr ,praktisches Wissen” bei Vortragen im Unterricht bislang gut einbrin-
gen konnte:

,Also, wenn wir jetzt éh ... so ne ... Vortréige machen miissen ... zum Bei-
spiel iiber'n Betrieb oder so, was wir dort machen und dann ... dann kann
ich das gut und dann kann ich immer auch ... sehr viel erzéhlen (leiser)
und so ... is- gut (lacht).” (Interview 3, S. 4, Z. 152-154)

Anne erweckte im Abschlussinterview den Eindruck, dass sie den eingeschlage-
@ nen Berufsweg mit wachsendem Selbstvertrauen und groBerem Selbstbewusst- @
sein verfolgt. Bestarkung fand und findet sie einerseits in der Tatigkeit, aber
auch durch die Lehrer/innen in der Berufsschule, die mit den Schiler/inne/n
unter anderem auch (iber das Bild sprechen, das iiber Tierwirte in der Offent-
lichkeit existiert.

Obwohl Anne der Wechsel von der Berufsschule — sechswdchiger Blockunter-
richt und Internat — und der Arbeit auf dem Hof nicht immer leicht fallt, dullerte
sie sich mit Blick auf ihre aktuelle Lebenssituation und den weiteren Ausbil-
dungsgang sowie die eigene berufliche Perspektive optimistisch. Die Entschei-
dung, Tierwirtin zu werden, und die Erfahrung, die sie in diesem Berufsfeld bis-
her gewonnen hat, scheinen einen gewissen Druck ,alles schaffen zu miissen”
von Anne genommen zu haben. Als Bild, das ihre momentane Lebenssituation
umschreibt, wahlte sie einen ,blauen Himmel, an dem kleine, weifse Wélkchen
vorbeiziehen":

... Na eigentlich lduft ja alles so ... wolkig, leicht (lacht) also ... es gibt
keine Probleme oder so ... is- einfach alles momentan ... super ... und es
gab bisher auch noch nie was.” (Interview 3, S. 6, Z. 193-195)
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Vor diesem Hintergrund schatzte Anne ihre Entscheidung am Produktiven Ler-
nen teilzunehmen, als richtig ein: Neben der Moglichkeit, durch Produktives
Lernen Einblicke in verschiedene Betriebe zu bekommen, konnte sie auch den
Lrichtigen Betrieb” fur sich finden. Sie hob hervor: ,Ich bin tatséichlich auf eine
Art gliicklich, das ich's gemacht hab”, (Interview 3, S. 7, Z. 212-213).

Anders als in den vorherigen Interviews, blickte Anne im Abschlussinterview
auch sehr zuversichtlich auf das, was noch auf sie zukommt und wies in diesem
Zusammenhang auf weitere Plane hin: Nach Abschluss der Lehre mdéchte sie
sich gerne im Berufsfeld Tierwirtschaft weiterqualifizieren und spezialisieren:

(lebhaft) ,,Na also ... ich will erstmal gucken wie mein Abschluss oder wie
mein Zeugnis dann (angehobene Stimme) nachher is, also nach'm (ange-
hobene Stimme) dritten Lehrjahr ... und dann (etwas langsamer) mécht’
ich eventuell noch nen Besamungslehrgang machen ... damit ich denn
noch nen bisschen flexibler werd’ ... als Tierwirtin ... und wenn’s dann ...
na ja ich hab ... so nen bisschen im Kopf so ... Klauenschneider zu machen
aber (schnell) ich denk' mal, das is mehr nen Mdnnerjob ... aber ich muss
mir das einfach mal angucken.” (Interview 3, S. 8, Z. 218-226)

@ Obwohl auch ein bisschen Angst mitschwingt, als Anne auf die anstehende Zwi- @
schenprifung verweist, deren theoretischen Teil sie bereits hinter sich gebracht
hat, unterstreicht sie zuversichtlich und mit kraftiger Stimme, dass sie auch
klinftig ,weiter nach vorne schauen” mochte (Interview 3, S. 9, Z. 267).

Anne scheint ihren Weg gefunden zu haben. War es am Anfang ihrer Zeit im
Produktiven Lernen noch der Beruf der Verkauferin, den sie als ihren ,, Traum-
beruf” bezeichnete (vgl. Interview 1, S. 10, Z. 306), griff sie am Ende auf einen
ihr vertrauten Erfahrungs- und Tatigkeitszusammenhang zurtick und entdeckte,
dass die Arbeit in der Tierwirtschaft ihr liegt und dass sie dort eigene Fahigkei-
ten einbringen und weiterentwickeln kann.

Cappy: ,,Ich hab zwar nen bisschen lénger gebraucht ... die Erfahrungen, die
ich sammeln konnte, war'n das wert.”

Nach Beendigung des Produktiven Lernens verlield Cappy die Schule mit dem
Realschulabschluss. Die Vorbereitungen auf die Priifungen standen im dritten
Jahr seiner Teilnahme am Produktiven Lernen eindeutig im Vordergrund und
forderten ihm Einiges an Anstrengung und Koordination ab.

‘ ‘ Abschlussevaluation MV 29.08.2012.indd 284 @ 29.08.2012 19:45:53 ‘ ‘



_  EEEEE . - EEE

Individuelle Bildungsverlaufe von Teilnehmer/inne/n des Produktiven Lernens 285

,Das letzte Jahr war fiir mich auf jeden Fall wichtig, weil ... (etwas auf-
seufzend) ich mich ja natiirlich fiir die ... Abschlusspriifung ... vorbereiten
musste ... und ... deswegen auch ... das ... Ghm ... teilweise auch stressig
war das unter einen Hut zu bekommen jetzt gleichzeitig ... Gh Praktikum
zu machen und arbeiten zu gehen und sich dann noch auf die Priifung ...
vorzubereiten ... (gedehnt) und ... ja Aber wie gesagt, es war nachher
gut, dass ich denn nen Kompromiss mit meinen ... mit den Lehrern gefun-
den hab dass wir dann ... die letzten Wochen statt ... zwei Tage Schule und
drei Tage Arbeit ... drei Tage Schule und zwei Tage Arbeit gemacht haben.”
(Interview 3, S. 9, Z. 40-49)

Unter dem Druck, die Priifung schaffen zu wollen, war diese Zeit fiir ihn nicht
angstfrei:

,Und ich hatt- natiirlich auch ein bisschen ... Angst, dass ich's (angehobe-
ne Stimme) nich- schaffe aber ... ich war eigentlich schon auch ziemlich
zuversichtlich und das war natiirlich ... dhm nen wichtiger ... Punkt ... also
in mein'm Leben, dass ich das schaffe ... dhm ... ja.” (Interview 3, S. 9, Z.

53-56).
@ Mit seinen Leistungen in der Abschlusspriifung — besonders in Deutsch und @
Englisch sowie im Lernbereich und Wahlpflichtfach Kunst — zeigte sich Cappy
zufrieden.

,Also Deutsch ... war kein Problem ... weil ... ham wir auch viel ... geiibt
so Aufsdtze schreiben und so weiter ... (gedehnt) und da ich generell
gerne schreibe und so war das nich- ... das Ding und ... Englisch kann ich
auch ... eigentlich ziemlich gut [...] Na ja und dann war ja noch die ... hab
ich ja noch ne miindliche Priifung in Kunst und ... dh ... Lernbereich ge-
macht Kunst éhm ... da hab ich ne ... Zwei ... bekommen, das war auch ...
(schnell) na ja ich will jetzt nich- sagen so einfach also (schnell) ich musste
schon ne ganze Menge lernen, aber das hab ich alles gut hinbekommen,
weil ja auch die eine Lehrerin hier Kunstlehrerin is- ... und die mir das alles
... gut erkldren konnte ... und ... ja und Lernbereich ... hab ich auch ne Eins
bekommen. Das war eigentlich auch relativ einfach.” (Interview 3, S. 3, Z.
72-76, 83-91).

Ermutigt durch die guten Prifungsergebnisse, stellte er den Antrag zur Aufnah-
me an einem Gymnasium und wurde dort auch in die 10. Klasse aufgenommen.
Der Wechsel bereitete ihm keine grofReren Probleme: Bisher ist er ,,in keinem
der Fécher versetzungsgefédhrdet” (vgl. Interview 3, S. 8, Z. 261-263). An ver-
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schiedenen Stellen im Interview wird deutlich, wie souveran und selbststandig
sich Cappy seinen Alltag auf dem Gymnasium organisiert und mit den gestellten
Lern- und Leistungsanforderungen umzugehen weil3: Selbststandig kimmerte
er sich beispielsweise um eine Mathematiknachhilfe und auch das neue Fach
Latein scheint sein Interesse geweckt zu haben:

,Mathe is- hier natiirlich anstrengend (gedehnt) aber - - - - also ich find's
jetzt auch nich- schlimm ... unbedingt, also ... (tiefes Durchatmen) ja ...
ich mein', ich hétte so oder so Mathe-Nachhilfeunterricht genommen
wahrscheinlich, auch wenn ich ... auf die normale Schule weitergegangen
wadr statt ins PL - - - - - Einmal die Woche mach ich Nachhilfeunterricht
mit nem (angehobene Stimme) Mathe-Studenten ... (gedehnt) und na ja,
wenn ich halt seh, das und das Thema hatte ich noch nie gehabt — Sto-
chastik zum Beispiel ... weil es halt zum Beispiel in der 9. Klasse war und
ich war ja nie in der 9. Klasse auf der reguléren Schule ... denn frag- ich
die Lehrer auch, ob sie mir vielleicht dazu ... paar Unterlagen geben kén-
nen und so und denn guck- ich mir das an ... besprech' das mit meinem
Nachhilfelehrer und dann geht das auch.” (Interview 3, S. 4, Z. 111-125).

LAlso Latein, das kann man erst ab der Zehnten nehmen ... und ... na ja

@ ... Is nich- ... besonders schwer, is- eigentlich nur Auswendiglernen ... also @
das is nich- so wie bei ... anderen Sprachen, dass man jetzt erst mal an-
féngt, das so langsam zu lernen und dann so ... so ne Standardsachen wie
,Hallo; ,wie geht's dir’ und so weiter ... (gedehnt) sondern ... wir haben
erstmal die ganzen ... dh ... Féille und so weiter auswendig gelernt und
die Zeitformen ... und ... ich glaub bei Latein lduft das so ein bisschen ...
dass man nich- lernt, das so als ... Sprache so zu benutzen weil es ja auch
nirgendwo wirklich gesprochen wird sondern einfach eher, dass wenn
man irgendwo nen Satz auf Latein liest, dass man ihn (ibersetzen kann
und so machen wir das halt auch ... - - - - - - Im Moment is- es einfach
nur wirklich ... Konjugationen und Deklinationstabellen von den ganzen ...
Wértern auswendig lernen mit den Endungen und so weiter “ (Interview
3, S. 12f, Z. 392-405).

Mit groRerer Distanz kann er inzwischen auch auf die am Gymnasium Ubliche
unterrichtsformige und in Facher aufgegliedert Art zu lernen blicken.

,Na ja es is- halt natiirlich dhm ... ne andere ... halt diese Standardunter-
richtsform ... nich- so wie im PL also ... nicht dieses ... mit den ... Lern-...
beratern und dann .... kann man sich entscheiden, hm, was mach ich jetzt
... mach ich jetzt Deutsch, dann mach ich Mathe ... und dann is mein Prak-
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tikumstag und dann ... hat man..., man hat ja im PL natiirlich (gedehnt)
mehr ... Flexibilitdt und .... so ... bisschen mehr Freiheiten und so weiter
und ... im normalen Schulalltag is es ja ... auf'm Gymnasium natiirlich
besonders ... dh ... na ja geregelt ne also acht Stunden, dann nen Block
Mathe, Block ... Deutsch, Block ... Geschichte und so weiter ... und ... ja
... muss natiirlich auch immer sich ... den ganzen Tag lang konzentrieren,
aufpassen und dhm is halt ne ganz andere Unterrichtsform.|...] Was mir
halt auch aufgefallen is ..., dass die meisten [Mitschiler/innen, Anm. d.
Verf.] statt ... Sachen so zu begreifen oder so oder sich dafiir zu interes-
sieren dhm sie einfach auswendig lernen also naja also zum Beispiel
jetzt Ghm wenn wir irgend nen Thema in Geschichte ham und dariiber ne
Arbeit schreiben, dann lernen das halt alle (schneller) einfach nur auswen-
dig (gedehnt) und wenn der Lehrer dann die Stunde danach irgendwas
fragt, wortiber es eigentlich ging oder so, dann hat keiner mehr wirklich
ne Ahnung.” (Interview 3, S.7, Z. 203-216, Z. 219-227).

Rickblickend schatzte Cappy seine Entscheidung, am Produktiven Lernen teilzu-
nehmen, als ,gute Entscheidung” (vgl. Interview 3, S. 2, Z. 35) ein. Obwohl die
Teilnahme fiir ihn letztlich einen groReren Umweg bedeutete, war sie — wie er
am Ende des Interviews noch einmal betont — persénlich wichtig.

,lch denke, dass ich ins PL gegangen bin, war ne gute Entscheidung ...
weil ... ehm ... ich dadurch (gedehnt) viele Sachen gelernt hab und viele
Erfahrungen gemacht hab, die ich ansonsten nicht gemacht hdtte ... (ge-
dehnt) und viele Leute kennen gelernt hab und ... ja------ ich glaub, dass
ich dadurch halt auch ein viel offeneres (angehobene Stimme) Weltbild
und so bekommen hab und ... Dinge aus Perspektiven betrachten kann,
die ich vielleicht ... nich- hétte, wenn ich auf ner normalen Schule ... ge-
blieben wdr'[...] Ich hab zwar ... natlirlich nen bisschen lédnger gebraucht,
als wenn ich auf der normalen Schule gewesen widir' ... (gedehnt) aller-
dings ... find ich, dass die ... Erfahrungen, die ich sammeln konnte ... das
wert war’n und das macht mir nich- wirklich viel aus ... Ja ... Also es war ...
ne gute Entscheidung.” (Interview 3, S. 16, Z. 530-543)

Die Begriindung, die er bezogen auf die Erweiterung seines ,Weltbilds" ausfiihr-
te, unterstreicht noch einmal die Ambivalenz, die Schule und schulisches Lernen
fir ihn hatte. Wahrend er jedoch in seinen friihen Jahren auf dem Gymnasium
unter den schulischen Belastungen litt und sich die Schwierigkeiten personlich
zuschrieb, war er zum Zeitpunkt des Interviews in der Lage, sich dazu ins Ver-
héaltnis zu setzen und seine Kritik am schulischen Bildungssystem klarer zu be-
nennen.
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,Es is- halt auf jeden Fall so ... also ich wdr wahrscheinlich auf jeden Fall
(gedehnt) enger ... hdtt so nen engeren ... Blick auf ... Dinge, wenn ich
auf einer normalen Schule ... (stockend) geblieben wiir ... weil da ja doch
alles ziemlich naja----- ja ... is- (lebhafter) halt alles ... so geregelt und
so weiter und ... na ja ... halt auch so ... getrennt, ne ... also ... ich mein'
Hauptschiiler gibt's ja jetzt ... hm in M-V nich- mehr aber ... is- ja immer
diese Trennung zwischen ... Gymnasium und Realschule und so weiter
... und ... (schnell) ich glaub, wenn ich einfach auf der Schule geblieben
wdr, dann wdér mir das nie so wirklich aufgefallen, aber irgendwie is- mir
das durch ... durchs PL irgendwie aufgefallen, ... dass das Schulsystem in
Deutschland nich- so ... 6hm ... na ja nich- so meinen optimalen Vorstel-
lungen entspricht - - - - - - na so, dass da halt so n bisschen so ne Trennung
is- ... und so und das ... (abgehakt) nich- ... auf ... einzelne Schiiler ... der
Menschen so eingegangen ... wird ... wie's sollte und so” (Interview 3, S.
16f, Z. 560-573).

Mit der Riickkehr ans Gymnasium verbindet Cappy eine klare berufliche Per-
spektive: Er will nach dem Abitur Journalistik studieren. Frihzeitig kimmerte
er sich deshalb mit Blick auf das anstehende Praktikum, das am Ende der 10.
Klasse stattfindet, um einen Praxisplatz bei einem regionalen TV-Sender.

,Da ich ja vor hab, Journalistik zu studieren, hab ich so mir ... gedacht,
dass ich ... mir ... in der Richtung ... auch mal gleich nen Praktikum such
... und vielleicht da auch ein paar Verbindungen oder so schon aufbauen
kann und ... ja da ich eher ... nich- so nen Zeitungsjournalist, sondern viel-
leicht eher was mit Fernsehen machen mdéchte ... hab ich mir so liberlegt,
wo ich hingehen kénnte und so in R. [Name der Stadt, Anm. d. Verf.] gibt’s
ja so n ... regionalen TV... und dann bin ich halt hingegangen hab mich
schon mal beworben.” (Interview 3, S. 15, Z. 473-481).

Seine kritischen Anmerkungen, die er in diesem Zusammenhang zur ,,Berufsvor-
bereitung” am Gymnasium machte (vgl. Interview 3, S. 11, Z. 348-365), und die
Alternativvorschlage, die er dazu entwickelte, kdnnen als Hinweis gelesen wer-
den, was Cappy am Produktiven Lernen und den dort gegebenen Mdoglichkeiten
der beruflichen Orientierung besonders schatzte:

,Die Berufswahl setzt sich ja aus den zwei Sachen zusammen also ... also
aus Interessen und ... Fdhigkeiten und das ham wir hier [am Gymnasium,
Anm. d. Verf.] auch so ein bisschen gemacht aber ich ... denk halt... - - na
ja halt so dass ... jeder so erstmal liberlegt ... fiir was er sich interessiert
und dhm ... was so seine Stdrken sind, (schnell) was er besonders gut kann
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was er nich kann ... und wo vielleicht seine Talente liegen ... ja und dass
man denn so ... (langsam) Vorschldge ... machen kann und ... guckt, was
es so alles fiir Berufe gibt und - - - - ja - - - - - so in der Richtung, wdir das
besser.” (Interview 3, S. 1, Z. 459-469).

Auch wenn fir Cappy die Teilnahme am Produktiven Lernen nicht unmittelbar
in ein konkretes Berufsfeld miindete, zeigt sich, dass er von den Moéglichkeiten,
die ihm diese Bildungsform bot, profitierte: Er konnte an seinen Lerninteressen
und Bildungsbediirfnissen (wieder) ankniipfen und begann, seinen weiteren Bil-
dungsweg selbststindig in die Hand zu nehmen.

»lch bin ... einfach mal handwerklich und so allgemein ... feinmotorisch
einfach mal ziemlich unbegabt ... und ... deswegen war es eigentlich fiir
mich klar, dass ich ... so was in der Richtung nicht machen werde und
da ich aber ... viel schreibe (gedehnt) also ... (betont) Geschichten und ...
Gedichte und so weiter und da ich mich auch ... politisch sehr interessier
und auch politisch aktiv bin ... (leiser) bin ich halt dann ... so drauf ge-
kommen ... dass ich lieber Abitur mache und denn was in der Richtung
studier.”(Interview 3, S. 5, Z. 156-162)

Peter: ,Nicht auf das Abstellgleis ... in Bewegung sein!”

Durch den Umzug zu seiner Mutter und den damit verbundenen Ortswechsel
konnte Peter einen zugesicherten Ausbildungsplatz als Verkaufer im Einzel-
handel nicht antreten. Trotz wiederholter Versuche, am neuen Wohnort einen
Ausbildungsplatz zu finden, erhielt er auf seine Bewerbungen nur Absagen. Die
Absagen empfand er als personliche Ablehnung.

»(gedehnt) Also, ich hatte nen ... Arbeitsplatz sicher, einen Ausbildungs-
platz - - - - und da ich denn umgezogen bin ... éh wurde der auch abge-
lehnt, weil die (angehobene Stimme) Fahrstrecke zu weit is-. Und zurzeit
sitz ich denn jetzt zu Hause ... (leiser) hab mehrere Bewerbungs-... Bégen
(schnell) und so weiter alles abgeschickt, aber jedes Mal nur ne (sinkende
Stimme) Ablehnung gekriegt.” (Interview 3, S. 1, Z. 10-15)

Im Interview betonte Peter, dass die Ausbildungsstelle im Elnzelhandel, die ihm
noch wahrend seiner Teilnahme am Produktiven Lernen angeboten worden war,
eine ,,gute Gelegenheit” gewesen ware, nachdem er beim Zweckverband keine
beruflichen Moglichkeiten fir sich gesehen hatte.
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,Das mit dem letzten Praxisplatz war (iber die Winterzeit da ich im Win-
ter nich- auf'n (angehobene Stimme) Bau kam ... hab ich michim S. [Name
eines Einzelhandelsmarktes, Anm. d. Verf. ] beworben. Und ja, dem ham
wohl meine (stockend) Arbeits- ... Verhdltnisse perfekt (angehobene Stim-
me) gepasst, und die ham auch nen ... Jungen (angehobene Stimme) ge-
sucht ... dann ham sie mich gefragt.” (Interview 3, S. 2, Z. 34-38)

Mit dem Umzug verlor Peter den Ausbildungsplatz und damit zunachst den ,, An-
schluss”. Dies |oste bei ihm Verunsicherung aus: So liberlegte er wahrend des
Gesprachs auch, ob er mit , seiner Berufsreife” kiinftig Gberhaupt einen Ausbil-
dungsplatz finden konnte (vgl. Interview 3, S. 6, Z. 181-183). Gleichzeitig hegte
er jedoch auch neue Hoffnung. Wiederum eher durch Zufall wurde er auf eine
Anzeige der Bundeswehr aufmerksam. Er informierte und bewarb sich. Durch
eine Einberufung erhofft er sich auch die Moglichkeit auf einen Ausbildungs-
platz. Bei seiner Bewerbung gab er die Berufe Maler, Elektriker oder Lagerist an.

»M. [der jingere Bruder, Anm. d. Verf. ] hat da nen Prospekt ... nen nen
Heft gehabt und da hinten war dann drauf das von der Bundeswehr. Und
denn hab ich da einfach mal angerufen und schon hab ich einen (angeho-
bene Stimme) Termin gekriegt und seitdem Iduft das. Kann ich auch mei-
@ ne Ausbildung machen und alles ... (leise) ja.” (Interview 3, S. 2, Z. 51-56). @

»In der Zeit ohne Arbeit und Anstellung organisierte Peter selbststandig seinen
Alltag und half einer Tante bei Haushaltsarbeiten und der Hausaufgabenbetreu-
ung ihrer Kinder.” (vgl. Interview 3, S. 3, Z. 89-94).

Die aufgetragenen Arbeiten Ubernahm er bereitwillig. Seine Erlauterungen zei-
gen, dass er auch Hilfstatigkeiten als Arbeit ernst nimmt, und sie gewissenhaft
ausfiihrte. Ein gutes Zeitmanagement und Zuverlassigkeit waren ihm dabei be-
sonders wichtig und hier erkannte er im Interview auch eigene Fahigkeiten.

,Na, wichtig is- mir erst mal auch ... das ... hm ordentlich Einplanen, rich-
tig einschdtzen (deutlich) wie viel Zeit man wofiir braucht ... nicht dass
man sich zu viel vornimmt und nachher doch nur die Hdlfte schafft ...
wiird' ich jetzt so speziell von mir ... sagen. - - - - Ja, und wenn ich mir
(nachdriicklich) persénlich was vornehme, dat halte ich eigentlich (nach-
driicklich) auch ein also was fiir mein Interesse is- oder so das ... klappt
eigentlich immer.” (Interview 3, S. 4, Z. 105-113)

Obwohl es Peter gelang, durch Aushilfsarbeiten im familidren Kreis selbststan-
dig seinen Alltag zu strukturieren, betonte er an verschiedenen Stellen, dass er
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sich auf einem ,Abstellgleis“flhle. ,,In Bewegung sein”, ,etwas zu tun zu haben,
nicht nur rumsitzen” (vgl. Interview 3,S.5, Z. 153-157), mit diesen Umschreibun-
gen driickte er immer wieder ein elementares Lebensbediirfnis aus. Besonders
storend erlebt er in der aktuellen Situation auch die finanzielle Abhangigkeit
von seiner Mutter: Dieser Umstand fiihrt ihm immer wieder vor Augen, dass
es ihm bisher noch nicht gelungen ist, seinen Lebensunterhalt selbststandig zu
bestreiten.

,Ich ... war sonst noch (nachdriicklich) nie von irgendjemanden abhdngig
(langsam) wenn ich da irgendwas hatte oder so ... Aber jetzt auf einmal ...
ist das ungewohnt ... Alle gehen zur Arbeit und du ... bist der Einzige, der
zu Hause rumsitzt - - - - - - - (leise, fragend) Wie soll man sich da fiihlen?
------ Selbst mein Bruder geht ... zur Arbeit (kurzes Auflachen) ... und der
is- ein Jahr jiinger wie ich.” (Interview 3, S. 5, Z. 131-136).

Trotz der widrigen Lebensumstande, denen sich Peter aktuell gegeniber sieht,
erkannte er riickblickend in seiner Entscheidung, am Produktiven Lernen teilzu-
nehmen, die , beste Losung“ fur sich: Der erworbene Abschluss gibt ihm Sicher-
heit und ein Selbstwertgefihl. In diesem Zusammenhang erinnerte er sich auch
an den sozialen Zusammenhalt und die Atmosphare im Produktiven Lernen, in
@ der er lernte, sich besser — auch vor anderen, fremden Personen — auszudrik- @
ken und selbst offener zu werden.

,Das war die ... beste Lésung, die fiir mich da war. Denn ansonsten wdr
ich wirklich driiben an der (angehobene Stimme) W. [Name der Schule,
Anm. d. Verf.] geblieben éh hm dann wadr ich jetzt ... weifs ich schon seit
dreiJahren - - - - - nix ... ohne Abschluss, denn da hdtte ich ... nach der ach-
ten Klasse die ... Schule verlassen miissen, weil (schnell) da meine Schul-
zeit rum wdr. Und hier hab ich denn noch ... meine Berufsreife geschafft
dhm hm... Also war fiir mich ... speziell ... war das am Besten. Dann auch
so der Zusammenhalt . Hab gelernt mich (angehobene Stimme) besser
auszudriicken ... auch so vor fremden Leuten mebhr ... Referate zu halten
liber nen ldngeren Zeitraum ... bin auch offener geworden ... Ja.” (Inter-
view 3,S. 6, Z. 165-174)
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